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Apresentagdo da Colegdo

A Colecio Leituras Introdutérias em Linguagem é des-
tinada a alunos e professores de Letras, Linguistica, Educacéo,
Design, Sociologia, Psicologia e demais interessados nos estudos
da linguagem. Tem por objetivo explorar temas centrais para essas
4reas, sempre numa perspectiva em que se estabelega uma arti-
culacio entre teoria e prética, através da inser¢do de atividades
de pesquisa, incentivando, assim, os leitores a desenvolverem
pesquisas quer no &mbito universitdrio quer na educagéo bési-
ca. Uma caracterfstica peculiar desta Cole¢do recai na forma
de construcio dos textos. A metodologia de trabalho envolve,

‘além das organizadoras da colecdo, dois “times” fundamentais

que dialogam com os autores: os ‘leitores especialistas” e os
“pareceristas especialistas”. O primeiro grupo, formado por 10
alunos de graduagio em Letras de diferentes IES, faz a leitura dos
originais e emite seus comentarios. Cada original é, no minimo,
lido por trés graduandos de IES distintas. Os comentarios sdo
encaminhados aos autores pelas organizadoras, que também leem
os originais. Uma nova versdo é enviada pelos autores para as
organizadoras, ap6s leitura e discussdo dos pareceres recebidos.
O segundo grupo, “pareceristas especialistas”, entra em cena,
quando organizadoras e autores consideram que a reescritura do
livro est4 pronta, finalizada. Nesse momento, é convidado um
estudioso do tema do livro para que emita um parecer sobre o
mesmo. Com o parecer em mdos, organizadoras e autores voltam
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ao texto do livro para fazer as alteragdes que ainda possam ter
sido sugeridas para aprimorar a qualidade da obra. Em outras
palavras, a Cole¢do Leituras Introdutérias em Linguagem
é, a0 mesmo tempo, um exercicio de escrita académica para au-
tores e organizadoras e um exercicio de aprendizagem de leitura
critica de textos académicos para alunos de graduagéo. Assim,
esse pequeno time, ainda em formagdo regular, sugere, direcio-
na, auxilia a escrita dos textos que poderdo servir de referéncias
para seus pares. De nosso lado, mensuramos (se isto é possivel
em tal contexto) as contribui¢des, criticas, sugestdes, através
do nosso compromisso com a formagido dos cidaddos e com o
incentivo as pesquisas na drea da linguagem. Para avaliarem o
titulo Andlise linguistica: afinal, a que se refere?, participaram,
como pareceristas convidadas, as professoras Beth Marcuschi
(UFPE) e Maria Angélica Furtado da Cunha (UFRN). A equipe
de alunos de graduagdo em Letras que integrou o elenco de
leitores especialistas foi composta por Camile Fernandes Borba
(UFPE), Raquel Lima Nogueira (UFPE), Edilma Marinho
Ribeiro (UFCG), Roberta Andrade Meneses (UFCG), Fernando
da Silva Cordeiro (UFRN) e Sara Azevedo Santos de Melo
(UFRN). A todos o nosso muito obrigada!

Organizadoras da Colegdo
Leituras Introdutérias em Linguagem

Angela Paiva Dionisio

Maria Auxiliadora Bezerra

Maria Angélica Furtado da Cunha

(Lo . 5

Apresentagio

Delimitando o alcance da expressdo
andlise linguistica

Um dos desafios de quem se inicia nos estudos lingufsticos
¢ dominar conceitos e terminologia especificos da drea. O pre-
sente volume fornece sua contribuigdo para o cumprimento
dessa 4rdua tarefa ao abordar diferentes concepgdes envolvidas
no emprego do termo que d4 titulo ao livro.

A expressio andlise linguistica é frequentemente utilizada
em textos académicos, em manuais de Linguistica e até mesmo
em livros didaticos sem que haja preocupagio em delimitar o
ambito de significagdes ou interpretagdes que essa expressdo
possa veicular. Este livro nos possibilita compreender que sob
o rétulo andlise linguistica abrigam-se perspectivas distintas de
trabalho com a lingua materna.

A obra apresenta um retrospecto do termo andlise linguis-
tica, associando sua origem ao préprio estabelecimento da
Lingufstica como ciéncia, cujas pesquisas objetivavam compro-
var a constituicdo interna e o funcionamento das linguas. E
nesse contexto que se cria a prética da descrigéo linguistica. A
partir dos anos 70 do século XX, tanto descricdo linguistica como
andlise lingufstica passam a conviver no meio académico brasi-
leiro. Na década seguinte, a segunda expressdo se sobrepde a
primeira, especialmente quando a Linguistica volta sua atengéo
para questdes de ensino de lingua materna.
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J4 na Introdug@o, as autoras, Maria Auxiliadora Bezerra e
Maria Augusta Reinaldo, ambas professoras da Universidade
Federal de Campina Grande, ressaltam que, embora a grama-
tica tradicional forneca um determinado tipo de andlise linguis-
tica, o qual enfatiza nomenclatura e classificagdo gramatical, os
estudos assim desenvolvidos foram considerados insuficientes
para o ensino de Lingua Portuguesa, quando o objeto de estudo,
na escola, passa a ser o texto. E da Linguistica, definida como
estudo cientifico da lingua, que surge a proposta da prética de
andlise linguistica como alternativa, principalmente para levar
o aluno ao dominio da escrita padrdo. A partir desse momento,
a prética de andlise linguistica assume um status teérico-meto-
dolégico: tedrico, porque constitui um conceito que remete a
uma forma de observar dados da lingua, apoiada em uma teoria;
metodolégico, porque é utilizado na sala de aula como um re-
curso para o ensino reflexivo da escrita.

O tema anunciado na parte introdutéria é aprofundado,
em linguagem didética, com argumentos consistentes e farta
exemplificacdo, ao longo dos trés capitulos em que a obra se
acha organizada. No primeiro deles, “Anélise linguistica: questdes
tedricas”, as autoras deixam claro para o leitor a variedade de es-
tudos que, com base em distintos pontos de vista, preocupam-se
com a descri¢do das unidades da lingua. Assim, comegam por
destacar o interesse estabelecido, no final do século XIX, pela
investigaco das palavras e seus componentes (rafzes, radicais e
afixos). Em seguida mostram como, até meados do século XX, o
estruturalismo e o gerativismo centram-se, sobretudo, em uni-
dades menores da lingua, enquanto as abordagens posteriores
tendem a analisar as unidades maiores, como o texto, o género e o
discurso. As autoras completam essa visada histérica mostrando o
modo pelo qual, no inicio do novo milénio, o estudo das unidades
no contexto das ciéncias da linguagem passa a ser associado a
outras semioses, tais como a pictérica, a numérica e a musical.

Awndlise linguistica: afinal, a que se refere? 11

No capitulo 2, “Andlise linguistica como eixo do ensino
de Lingua Portuguesa”, Bezerra e Reinaldo debatem a prética de
estudos lingufsticos direcionada para o trabalho pedagégico. Essa
prética é observada tanto em propostas de andlise linguistica
oriundas da academia quanto naquelas contempladas em obras
didéticas. No primeiro bloco, sdo destacadas, dentre outras, as
reflexdes desenvolvidas por Franchi (1977; 1987) e Geraldi (1984)
a respeito da relacdo entre as agdes de linguagem e as atividades
linguisticas, epilingufsticas e metalinguisticas. A partir dessas
reflexdes e com extrema clareza, as autoras mostram inicialmen-
te como Geraldi, ao pleitear o ensino do saber sobre a lingua e ao
assumir o texto como unidade de reflexdo, vai propor a prética de
andlise linguistica. Em seguida, mostram de que modo a pers-
pectiva inaugural de Geraldi foi sendo desdobrada em propostas
que articulam o trabalho de andlise linguistica a estudos pragma-
ticos, discursivos e genéricos, por exemplo. No item dedicado ao
estudo de livros did4ticos de Lingua Portuguesa, Bezerra e Rei-
naldo véo identificar trés tendéncias na abordagem da andlise
linguistica: a) uma perspectiva conservadora, pautada pela gra-
matica tradicional; b) uma perspectiva conciliadora, que mescla
a gramatica tradicional com tépicos da linguistica de texto e dos
estudos do sentido; e c) uma perspectiva inovadora, que recorre
a conceitos da andlise linguistica com o objetivo precipuo de
contribuir para a formagdo da competéncia leitora do aluno.

No terceiro capftulo, “Anélise linguistica na sala de aula”,
as autoras oferecem ao leitor um conjunto de sugestdes para a
operacionalizacdo do trabalho de anlise linguistica no espago
escolar. Para tanto, assumem a concepgéo de lingua como in-
teracdo, de género textual como formato de a¢des comunicati-
vas, tal como defendida pelo Interacionismo Sociodiscursivo,
para chegarem a proposi¢des metodolégicas de estudo das
unidades lingufsticas na inter-relagdo com o trabalho do eixo da
leitura. Assim, disponibilizam para o leitor, com base num félder
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e num relato de investigagdo cientifica, sugestdes metodolégicas
detalhadas de encaminhamento da andlise linguistica em sala
de aula. As autoras, no entanto, preocupam-se em alertar seus
leitores de que essas propostas nao devem ser entendidas como
um vade mecum do professor de Lingua Portuguesa.

Em sintese, podemos afirmar que este volume aborda a
andlise linguistica tanto do ponto de vista teérico-metodolégico
quanto de sua pratica em sala de aula de lingua materna, con-
siderada como eixo de ensino. Coerentemente, ao término da
obra, hd ainda a se¢fio “Desdobramentos do tema”, que instiga
o leitor a refletir sobre questdes teérico-metodolégicas a respei-
to da prética de andlise linguistica, e a se¢do “Lendo mais sobre
o tema”, que disponibiliza referéncias bibliograficas acrescidas
de breves comentdrios sobre os contetidos explorados nos textos
indicados. O volume que aqui apresentamos destina-se, por-
tanto, a estudantes de graduag@o, de pés-graduagio e a profes-
sores e pesquisadores que tém interesse na investigacdo dos
fendmenos linguisticos.

Beth Marcuschi'
Maria Angélica F. da Cunha?

1. Beth Marcuschi, bethmufpe@gmail.com, é doutora em Linguistica, professora na
graduagso e na pés-graduagdo de Letras da Universidade Federal de Pernambuco. E pes-
quisadora do Centro de Estudos em Educagéo e Linguagem — CEEL. Desenvolve pes-
quisas sobre produgéo de texto, livro did4tico de Lingua Portuguesa e géneros textuais e
ensino. Publicou vérios artigos e capitulos de livros em sua 4rea de interesse. Em 2011
organizou, com a professora Telma F. Leal, a obra Educagdo e linguagem: da Educacio
Infantil ao Ensino Médio.

2. Maria Anggélica Furtado da Cunha, angefurtado@gmail.com, é doutora em Lingufs-
tica pela UFRY], professora titular dessa disciplina na Universidade Federal do Rio Grande
do Norte. E lider do Grupo de Estudos Discurso & Gramética da UFRN. Suas pesquisas
focalizam aspectos morfossintéticos do portugués do Brasil, como transitividade, estrutura
argumental, negagfo, e sua relagdo com o ensino de gramatica. Organizou vdrios livros e
publicou vérios artigos em periédicos especializados.

i 13

Introduzindo o tema

As teorias lingufsticas, como sabemos, fornecem subsidios
para os estudos descritivos das linguas naturais, em seus aspec-
tos estruturais, cognitivos, funcionais e pragmaticos, em oposigao
aos estudos normativos, predominantes na gramatica tradicional.’
Esses estudos lingufsticos remetem ao trabalho de mostrar como
se constituem e como funcionam as linguas, sem interesse em
indicar como devem ser, ou seja, trata-se de uma descrigdo lin-
gudstica. A partir dos anos 70 do século XX, essa expressdo co-
meca a ser identificada no meio académico brasileiro, em coo-
corréncia com a expressdo andlise linguistica, a qual se sobrepde
aquela, a partir da década seguinte (anos 80), quando a Lingufs-
tica, ainda no meio académico brasileiro, comega a se preocupar
com questdes de ensino de lingua materna.

Embora os estudos gramaticais tradicionais remetam a uma
forma de andlise lingufstica, enfatizando nomenclatura e clas-
sificacdo gramatical, foram considerados insuficientes para o
ensino de Lingua Portuguesa na escola, quando seu objeto de
estudo passou a ser o texto. Em oposi¢do a essa énfase dada ao
ensino na época (até a década de 80), Geraldi (1984) propde a

1. Mesmo que a gramdtica tradicional também faca descrigso, a perspectiva prescri-
tiva se sobrepde, inclusive porque as descrigdes feitas sdo do registro estabelecido como
correto, padrio, diferentemente da Linguistica, que se preocupa com a descri¢do dos di-

versos registros da lingua.
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pratica de andlise linguistica como alternativa, principalmente
para levar o aluno ao dominio da escrita padrio. Em outras
palavras, mesmo reconhecendo as variedades linguisticas, os
trabalhos que defendem essa prética propdem, com base nos
tipos de texto e nos niveis de organizacio da lingua, a reformu-
lagdo dos textos dos alunos, visando alcancar o registro formal
escrito. Vemos que a prética de andlise linguistica assume um
status tedrico-metodoldgico: teérico, porque constitui um con-
ceito que remete a uma forma de observar dados da lingua,
apoiada em uma teoria; metodolégico, porque é utilizado na sala
de aula como um recurso para o ensino reflexivo da escrita.>

Com isso, o trabalho com as estruturas da lingua, a luz da
gramética tradicional, passa a conviver com ensaios e tentativas
de ensino abordando outras categorias, advindas de novos cam-
pos teéricos. E o caso, por exemplo, de critérios de textualidade
(BEAUGRANDE e DRESSLER, 1981) e de operadores argumenta-
tivos (GUIMARAES, 1987; KocH, 1984), que passaram a ser es-
tudados na sala de aula, ora no plano textual, ora no plano
frasal, equivalendo as categorias gramaticais (por exemplo,
operadores argumentativos equivalendo a conjuncdes), como
mostra Rafael (2001).

Arepercussdo da proposta de prética de andlise linguistica
nas pesquisas académicas acaba por influenciar documentos

2. Por ensino reflexivo da escrita estamos compreendendo, de um lado, o ensino que
prové atividades desafiadoras para o aluno, levando-o a buscar novos conhecimentos; de
outro, a aprendizagem que se realiza como um processo de construcio do conhecimento
do sujeito em relagdo com o objeto, interagindo com um outro sujeito mais experiente
(Vicotsky, 1984). Aplicada ao ensino de lingua, em particular ao ensino da escrita, essa
compreensio desloca-se da construgo, exclusivamente de conhecimento sobre a lingua
em si, para o conhecimento dos textos escritos em situag@es sociais variadas. Ou seja, seu
ensino envolve uma situagfo social (com interlocutores, objetivo e local de circulaggo), um

planejamento do texto e formas linguisticas compativeis com essa situacgo.
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parametrizadores do ensino de Lingua Portuguesa, que sdo
elaborados a luz dos estudos linguisticos em oposig¢do ao para-
digma puramente gramatical. Assim, o ensino de gramdtica
tradicional é questionado e ¢ proposta a sua substituicgo. E o
que se vé, nos anos 90 (séc. XX), com a publica¢do dos PCN
— Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental
(BrasiL, 1997 — séries iniciais — e 1998 — séries finais) —
que sugerem o ensino de Portugués de forma reflexiva, simbo-
lizado no esquema “uso => reflexdo”. Para que esse ensino re-
flexivo ocorra, a lingua é estudada nos eixos da fala, da escuta,
da leitura, da escrita e da andlise linguistica, essa entendida
como a reflexdo sobre a lingua e a linguagem. A esse respeito

preconizam os PCN:

O que deve ser ensinado ndo responde as imposi¢des de orga-
nizacdo cldssica de contetidos na gramdtica escolar, mas aos
aspectos que precisam ser tematizados em fungdo das necessi-
dades apresentadas pelos alunos nas atividades de produgéo,
leitura e escuta de textos. O modo de ensinar, por sua vez, ndo
reproduz a cldssica metodologia de definicdo, classificagdo e
exercitagdo, mas corresponde a uma pratica que parte da refle-
xdo produzida pelos alunos mediante a utilizagdo de uma termi-
nologia simples e se aproxima, progressivamente, pela mediacao
do professor, do conhecimento gramatical produzido. Isso im-
plica, muitas vezes, chegar a resultados diferentes daqueles
obtidos pela gramatica tradicional, cuja descri¢cdo, em muitos
aspectos, ndo corresponde aos usos atuais da linguagem, o que
coloca a necessidade de busca de apoio em outros materiais e
fontes (Brasir, 1998, p. 29).

A proposta dos PCN para o eixo de andlise linguistica
desloca o enfoque da palavra ou frase (proposto pela gramatica
tradicional) para a andlise do texto, influenciada pelas teorias
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linguisticas textuais e enunciativas, resultando em novos
objetos de estudo. Essa orienta¢do desencadeia um quadro de
incertezas no ensino de Lingua Portuguesa, devido, de um lado,
a confusdo decorrente de criticas feitas & gramética tradicional
pelo discurso da mudanca,® provocando a duvida sobre qual
prética linguistica desenvolver na sala de aula; e de outro lado,
devido a nfio compreensio, por parte dos professores, do que
significa ensinar a lingua a partir do texto e/ou do uso da lingua
(Kuun e FLORES, 2008).

Na busca de minimizar esse quadro de incertezas, os pes-
quisadores passam a apresentar sugestdes de como efetivar, na
prética, as op¢des tedrico-metodolégicas assumidas pelos PCN.
Por essa razdo, na primeira década do século XXI (2001-2010),
identificamos a abordagem de andlise linguistica, concebida
como reflexdo sobre recursos linguistico-textual-enunciativos,
tanto em relagfo & compreenséo e producio de textos orais e
escritos, quanto em relagdo a descri¢do do sistema da lingua.
Assim, a prética de andlise linguistica como opgao diddtica varia
de acordo com o modelo de descrigdo linguistica (oriundo da
Linguistica moderna) adotado pelo pesquisador.*

Esse conjunto de estudos da lingua apoiado em diversas
perspectivas tedricas faz eclodir uma lacuna na drea de forma-
¢do do professor de lingua, a qual, via de regra, ndo favorece

3. Essa expressdo remete 2 emergéncia do movimento de renovagdo do ensino de
lingua materna no Brasil (fins da década de 70 e inicio da década de 80 do século XX).
Marcado pela heterogeneidade dos estudos lingufsticos, o discurso da mudanga foi susten-
tado por trés pilares: a Linguistica, o ensino de lingua materna e a tradigcfo gramatical
(PETRI, 2003).

4. Embora esses modelos venham de teorias linguisticas variadas, verificamos que
parte da nomenclatura e classificagdo da gramética tradicional é utilizada por essas
teorias {por exemplo, os modelos de descrigdo lingufstica atuais retomam a classificacéo
de palavras vinda da tradigdo).

Andlise linguistica: afinal, a que se refere? 17

uma articulagio entre os estudos linguisticos, os fatos da lingua
e os estudos gramaticais tradicionais. Nessa formacéo, os estu-
dos lingufsticos cldssicos e modernos sdo comumente apresen-
tados com o intuito de que os estudantes deles se apropriem,
mas sem relaciond-los aos fatos linguisticos para andlise e
descri¢do: os exemplos estudados sdo os apresentados nos pré-
prios textos tedricos, ndo havendo preocupacio com o estudo
da lingua em sua dindmica. Os estudos gramaticais tradicionais,
por sua vez, ndo sdo explorados em conexdo com as teorias
linguisticas nem com os fatos da lingua em uso. Esse procedi-
mento dificulta o processo de elaborac¢io diddtica do futuro
professor no seu ambiente de ensino.

Este livro objetiva abordar, em seus trés capitulos, a and-

lise linguistica do ponto de vista teérico e de sua pratica em sala
de aula de lingua materna, como eixo de ensino.
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Capitulo 1

Andlise linguistica: questdes tedricas

As diferentes visdes sobre os estudos das unidades lingufs-
ticas resultam dos diferentes contextos sécio-histéricos em que
esses estudos surgem. A titulo de contextualizagdo do tema
deste livro, este capitulo descreve, de modo panoramico, como
tem se dado a influéncia desses contextos sobre os estudos
linguisticos.

No século XIX,! o interesse pelo reconhecimento da im-
portancia das culturas e das linguas de cada povo, bem como o
desenvolvimento da Biologia, na Europa, influenciaram o estu-
do histérico-comparativo. Esse tipo de estudo consistiu na
utilizacdo do método comparativo, com o intuito de se recons-
tituir a histéria das linguas e de identificar-se sua origem (ou
seja, encontrar-se a lingua-mae — o indo-europeu — e desenhar-
-se a genealogia das linguas conhecidas 2 época). Nele as uni-
dades em destaque eram as palavras e seus componentes (rafzes,
radicais e afixos).

1. A escolha do século XIX, para infcio dessa rdpida contextualizacio, deve-se ao fato
de que as investigagdes desse século j4 tinham cardter cientffico, pois apresentavam
objeto, objetivo e método de estudo.
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No século XX, a énfase no estudo da lingua em sua ima-
néncia (a lingua pela lingua) e o fortalecimento das ciéncias
humanas contribufram para o surgimento de perspectivas teé-
ricas variadas: o estudo imanente desencadeou as vertentes
estruturalistas (que descreviam o sistema linguistico e seus
componentes formais) e gerativistas (que explicavam a geragao
de estruturas da lingua a partir de regras inatas); e as ciéncias
humanas favoreceram abordagens teéricas (opostas ao estudo
imanente) que associaram, por exemplo, a lingua a aspectos
cognitivos (estudos da lingua associados ao sujeito falante:
Psicolingufstica), sociais (estudos da lingua em relagfo a grupos
sociais: Sociolingufstica), culturais (estudos da lingua relacio-
nada a praticas culturais: Etnolinguistica), pragmaticos (estudos
da lingua e seus usos: Pragmdtica Linguistica) e ideolégicos
(estudos da lingua em relagdo aos discursos: Andlise do Discur-
s0). As unidades de estudo em destaque eram fonema, morfema
e sintagma, para as vertentes estruturalistas e gerativistas, e
palavra, frase, texto e discurso para as demais tendéncias.

No século XXI, as perspectivas tedricas (estruturalistas,
sociais, culturais e ideolégicas) do século XX permanecem e se
especificam (enfoques diferenciados da Psicolinguistica, da
Sociolingufstica, da Analise do Discurso, entre outras). Os
sistemas de computagdo e a tecnologia da informagéo contri-
buem para o aparecimento de novos objetos de estudo: por
exemplo, linguagem multimodal e textos/géneros digitais. As
unidades da lingua em destaque sdo palavra, frase, texto e dis-
curso, acrescidas de outros sistemas semiéticos (por exemplo,
pictérico, numérico, musical etc.).

Mesmo reconhecendo a abrangéncia e a importancia dos
aportes dessas tendéncias tedricas (que ndo abordam ou néo
se restringem ao material estritamente linguistico), a aborda-
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gem das unidades linguisticas é relevante, pois elas materia-
lizam outras unidades de estudo, tais como o discurso, o gé-
nero e o texto, e possibilitam o entendimento do sistema
linguistico.

A investigagdo dessas unidades linguisticas tem sido asso-
ciada a expressdo andlise linguistica, que circula no meio aca-
démico brasileiro apontando para duas praticas de estudo lin-
guistico. A primeira refere-se ao ato de descrever e explicar ou
interpretar aspectos da lingua, fazer inerente a todo teérico da
linguagem, ou seja, trata-se do fazer préprio do estudo cientifi-
co da lingua, a respeito de suas diversas unidades (o fonema, o
morfema, a palavra, o sintagma, a frase, o texto e o discurso) e
se desenvolve com base em estudos descritivos de diversas
tendéncias tedricas, desde o estruturalismo até tendéncias
funcionalistas atuais, passando por teorias gerativistas, seman-
ticas e textual-interativas, por exemplo. E a segunda também
se volta para a descri¢do, mas com fins did4ticos, conforme
veremos no capitulo 2.

A primeira prética de andlise linguistica descreve as unida-
des da lingua a partir de pontos de vista diferentes e, conse-
quentemente, elege aquelas que passam a ser seu objeto de
estudo. Assim, as vertentes estruturalistas abordam as unidades
linguisticas classificadas como signo (composto de significado
mais significante, conforme o saussurianismo); como consti-
tuintes imediatos (unidades que se associam para constituir
outras de um nivel superior, conforme o distribucionalismo);
como glossema (composto por expressdo — fonemas e tragos
prosédicos — e contetido — elementos gramaticais e lexicais
—, conforme a glossemdtica) (Toporov e Ducror, 1977).
Todas tém a preocupacio de, considerando a lingua como sis-
tema, estudar suas formas.
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Podemos ilustrar essa preocupagio com exemplos extraidos
de livros publicados a partir dos anos 70 (século XX), que apre-
sentam a expressdo andlise linguistica:

1) Em Andlises linguisticas (LoBaTO et al., 1975), os auto-
res apresentam anélises semanticas de substantivos, verbos,
adjetivos e preposi¢des, enfatizando seus semas e suas relacdes
sintaticas na frase, conforme excerto abaixo.

Esta obra é fruto da iniciativa de jovens linguistas, apaixonados
pelas pesquisas a que se dedicam. Ela pretende apresentar alguns
aspectos da andlise seméntica na sua relagdo com as estruturas
sintaticas, a partir de certos principios gerais de coeréncia, cujas
linhas gerais gostariamos de precisar aqui abaixo.

Para nés, toda mensagem linguistica é a formulacdo de relagdes
entre designagdes.

Designaciio corresponde as classes ndo fintas e abertas, expres-
sas pelos morfemas lexicais, e que entram nas categorias de
substantivos, verbos e adjetivos. O artigo que trata da andlise
sémica e a aprendizagem das linguas estrangeiras aborda a
parassinonfmia no nivel dos lexemas, e os tracos distintivos
fazem aparecer as diferencas, em competéncia, dentro de uma
série paradigmatica.

O termo relacio se aplica aos elos que unem as designagdes:

Des! < Rel > Des?
(LosaTo et al., 1975, p. 7)
Esse livro apresenta estudos semanticos associados a es-

truturas sintdticas, numa perspectiva da seméntica estrutural,
apoiando-se no eixo paradigmético da lingua. Esse exemplo
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denota que, sob o rétulo andlise linguistica, busca descrever os
arranjos do sistema lingufstico.

2) Em Bases de Andlise Linguistica (DuBois-CHARLIER e
LEEMAN, 1977), as autoras descrevem a frase com base em seus
constituintes imediatos e sintagmas, influenciadas pela lingufs-
tica estrutural. O exemplo abaixo confirma essa influéncia.

4. OS SINTAGMAS

Como chamar a estes dois grandes blocos que isolamos em cada
uma das nossas frases? O primeiro serd o sintagma nominal, o
segundo serd o sintagma verbal; em cada frase, temos um sin-
tagma nominal e um sintagma verbal. O sintagma nominal tem
como abreviatura SN e o sintagma verbal tem SV.

SN Y
a porteira estd no patio
um carteiro traz o correio
este cédo boceja
0 meu vizinho sonha com as suas férias

Chama-se SINTAGMA uma sequéncia de palavras que consti-
tuem uma unidade (sintagma vem de uma palavra grega que
comporta o prefixo sin que significa com, que encontramos, por
exemplo, em simpatia e sincronia). Um sintagma é uma associa-
¢do de elementos compostos num conjunto, organizados num
todo, funcionando conjuntamente; é a combinagfo ou a reunido
de varios elementos numa organiza¢do, numa unidade.
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Empregdmos sucessivamente os termos CONSTITUINTE
IMEDIATO e SINTAGMA a propésito das mesmas sequéncias
de palavras. Poderfamos perguntar por que razdo hé dois termos
técnicos para designar a mesma coisa. De facto, os dois termos
ndo referem a mesma propriedade: a palavra CONSTITUINTE
refere-se ao papel que a unidade desempenha na construgéo de
unidades superiores; designa uma unidade que entra na consti-

tuicdo de uma unidade maior.

(Dugois-CHARLIER e LEEMAN, 1977, p. 88)

Esse fragmento mostra os conceitos de sintagma e consti-
tuintes imediatos, unidades que descrevem a constitui¢do das
frases, numa visdo imanente da lingua.

3) Em Iniciagdo a andlise linguistica (RiEGeL, 1981), o
autor propde um estudo de unidades variadas (fonema, morfe-
ma, palavra — essa dltima em frases) por meio das operagdes
de substituicdo, eliminacdo, deslocamento e permuta, com o
intuito de classificd-las e de estabelecer suas relacdes com
outras unidades, quer na palavra, quer na frase. Vemos aqui
também influéncia dos estudos estruturalistas. Segue um exem-
plo retirado desse livro, que apresenta o mesmo interesse pela

. estrutura lingufstica.

As manipulages que os linguistas efetuam em todos os niveis
da andlise linguistica constituem n#o s6 técnicas heurfsticas
suscetiveis de por em evidéncia propriedades ainda desconhe-
cidas, mas também testes destinados a verificar hipéteses
(3.2.2.). Elas se resumem a quatro operacgdes simples e aos
procedimentos complexos que as combinam de multiplas ma-
neiras: a substituicdo, a eliminacio, o deslocamento e a
permuta. Essas operagdes correspondem, em nossa vida coti-
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diana, a préticas universais que caracterizam toda atividade
classificatéria e relacional. Para cada uma delas propomos uma
defini¢do operatéria, acompanhada de um leque de aplicacdes
que abrangem os diferentes aspectos de descri¢io lingufstica.
Inicialmente, tornar-se-d evidente que o emprego judicioso
dessas operagdes permite esbogar uma descri¢do simples e
coerente dos mecanismos fundamentais da lingua francesa.

(RIEGEL, 1981, p. 63)

Nesse exemplo, verificamos que a expressio andlise lin-
guistica, presente no titulo do livro e no excerto citado, coocor-
re com descrigdo linguistica, enfatizando as operagdes por meio
das quais sdo identificados os mecanismos basicos da lingua,
vistos na perspectiva da frase.

Ainda nessa primeira prética de andlise lingufstica, in-
cluem-se os estudos gerativos, que descrevem e explicam as
formas da lingua do ponto de vista de sua geracdo. Nesses es-
tudos, a expressdo andlise linguistica, quando ocorre, equivale
a descri¢do de um fato linguistico, orientada pelos principios
gerativos e transformacionais (anos 1980), como vemos no
exemplo 4, citado abaixo.

4) Em Andlise sintdtica (LEMLE, 1984), a autora, discor-
rendo sobre itens lexicais, associados ao nivel semantico e
sintdtico, faz uso da expressdo andlise linguistica para referir-se
as propostas de descri¢do de verbos apresentadas por autores
gerativistas.

Maria dissuadiu Jodo de ir.
e) Lakoff (1968) advoga estruturas profundas comuns para
as sentengas abaixo, que delega serem sin6nimas:
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Seymour cortou o salame com a faca.

Seymour usou wma faca para cortar o salame.

f) Uma experiéncia brasileira dentro dessa linha de pensa-
mento foi apresentada por Mary Kato (1976), que deriva
o verbo mentir em regéncia transitiva de uma estrutura da
forma “diz algo que é falso quando diz”.

A reagdo dos adeptos da teoria-padrdo as anélises lingufs-
ticas da espécie exemplificada de a a f acima tomou a
forma de objetos que podemos agrupar em quatro tipos:

1.°) Negacdo dos fatos semanticos alegados.

Por exemplo, as derivagdes de abrir transitivo a partir de A
causa (B abrir) e de matar a partir de A causa (B morrer)
foram refutadas (...).

(LEMLE, 1984, p. 22)

Nesse exemplo, verificamos que as andlises linguisticas
referidas em “e” e “I” estdo associadas a semantica gerativa, que,
em oposicdo 2 teoria-padrdo formulada por Chomsky (1965),
lanca méo de estruturas semanticas (profundas) para a explica-
cdo da relacdo entre sintaxe e léxico.

As vertentes funcionalistas, por sua vez, também descrevem
a lingua, mas, diferentemente das estruturalistas e gerativistas,
consideram as funcdes da linguagem e de seus elementos féni-
cos, gramaticais e seménticos, com o objetivo de verificar como
as estruturas lingufsticas conduzem 2 eficiéncia comunicativa
entre os usudrios da lingua. Ou seja, a observagdo da forma
lingufstica est4 associada a identificagdo do seu uso e de sua
funcéo nas préticas comunicativas, assim, a expressdo andlise
linguistica remete a descri¢do das formas da lingua em seu uso
e funcionamento. Vejamos os exemplos 5 e 6 a seguir.
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5) Em Perspectiva funcional da frase portuguesa (ILARI,
1986), o autor, ao abordar a articulagdo tema-rema (conforme
Halliday) associada a expressdo entonacional do falante, defen-
de o estudo de formas alternativas a partir da distingdo marca-
do x ndo marcado. E sugere que a espontaneidade de algumas
respostas a perguntas informais, constituindo aspectos da
competéncia do locutor, precisa ser descrita pela anélise lin-
guistica, como vemos a seguir.

As oragdes (2-39)-(2-41) sdo todas respostas a perguntas formu-
ladas em (2-38), entretanto, as frases de (2-39) se caracterizam
por um grau de espontaneidade que as demais respostas néo
compartilham. Essa “espontaneidade” das respostas de (2-39) é
por si um aspecto da competéncia dos falantes que a anélise
linguistica deveria esclarecer. Parece que, & semelhanga do que
ocorre em muitas outras situacdes em que uma dentre vérias
formas alternativas é a “mais normal”, temos de fato uma opo-
sicdo entre um uso ndo marcado e um uso marcado, onde “néo
marcado” significa “menos especifico” ou “capaz de assumir mais
de um significado ou uso”. De fato, as formas de (2-39) podem
ser utilizadas ndo s6 em respostas as perguntas de (2-38), mas
também a outras, por exemplo:
(2-44) a. Cadé o livro?

b. Vocé tem alguma informagdo sobre o navio?

c. O que vocé acha disso?

(ILarI, 1986, p. 62)

De acordo com Ilari (op. cit.), a andlise linguistica a ser
realizada terd como interesse observar as frases em seus usos
formais e informais ou espontaneos, associados 2 entonagio,
para poder explicar a competéncia comunicativa dos falantes.
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6) Em O modelo das motivagdes competidoras no dominio
funcional da negagdo (FurTaDO DA CUNHA, 2001), a autora, ao
citar o pressuposto bésico da orienta¢do funcionalista, salienta
que a explicagdo da forma linguistica est4 associada as funcées
que ela desempenha na interag#o.

As anélises linguisticas de orientagdo funcionalista trabalham
diretamente sobre o postulado basico — a lingua é uma estrutu-
ra maledvel, sujeita ds pressoes do uso e constituida de um cédigo
ndo totalmente arbitrdrio. Orientado por Givén, Hopper, Traugott,
Haiman e Thompson, entre outros, o funcionalismo representa
uma tentativa de explicar a forma da lingua a partir de funcdes
que ela desempenha na interagdo.

(Furtapo pa Cunna, 2001, p. 2)

Nesse exemplo 6, vemos o uso da expressido andlise lin-
guistica, no plural, remetendo aos estudos funcionalistas norte-
-americanos, que analisam as estruturas da lingua como sendo
resultado do funcionamento das formas na interacio entre lo-
cutores. Ou seja, a anélise linguistica possibilita explicar que
uma determinada estrutura linguistica € influenciada pelo seu
uso e ndo se caracteriza como ‘totalmente arbitraria”.

A partir de 2000, a andlise linguistica se volta para outras
unidades (texto, género e discurso), mas com a mesma pers-
pectiva descritiva, como podemos verificar no exemplo 7.

7) Em Modelos de andlise linguistica (Gi., CARDOSO e
Conp¥E, 2009),? encontramos estudos linguisticos associados a
texto, género e discurso, buscando descrever o componente

2. Coletanea de artigos dos quais foram extraidos os exemplos 7A, 7B e 7C.
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linguistico na constitui¢do dessas unidades de estudo, como

demonstram os excertos que seguem.

7A)

Em cada capitulo deste livro, um modelo de anilise linguistica
¢ apresentado com base em um dominio da linguagem — Gra-
matica, Léxico, Discurso e Filologia —, com o objetivo de auxi-
liar o discente na elaboragio de monografias, de modo que o
aluno encontre modelos de consulta que servirdo como base
para a construcéo de suas préprias referéncias.

(G, Carposo e ConbE, 2009, p. 7)

Na apresentagéo do livro, vemos que cada capitulo expde
um modelo de anilise linguistica, fundamentada em uma
perspectiva teérica diferente: linguistica textual, andlise do
discurso, teorias enunciativas, entre outras. Para ilustrar, apre-
sentamos os exemplos 7B e 7C.

7B)

No que se refere as relaces de causa e condig@o, a andlise de
toda a produgio textual de corpus revela a presenca de 48 co-
nectores distintos para estabelecer essas conexdes. Nota-se, no
entanto, que apenas os seguintes conectores s3o mais incidentes:
mas, se, Para, porque, pois, por, entio, quando, para que e por isso.
Esses conectores representam 81,2% de todas as ocorréncias.
O fato de as relacdes de causa e condi¢do serem predominan-
temente expressas por apenas dez conectores condiz com o
carster informal detectado nas produg¢des desse género discur-
sivo, indicando pouca preocupagio dos usudrios com a sele¢io
e a variedade do léxico empregado. Conforme também ressalta-
do por Xavier e Santos:
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Esse suposto “laisser-faire” linguistico e ideolégico vem confirmar a
tendéncia deste género digital 2 informalidade e ao pouco compromisso
dos seus usudrios, principalmente com como dizem o que dizem (2005,
p- 37).

O conector mais empregado é o mas, responsavel por 25% das
conexdes de causa e condigo realizadas. A grande incidéncia
desse conector confirma algumas constatacdes feitas por Gouti
(2003). Segundo esse autor, a atividade argumentativa realizada
nos féruns de discussao origina producdes lingufsticas que
orientam o conjunto de enunciados para o conflito. Dessa forma,
esse tipo de interacdo relaciona-se mais ao emprego de formas
de expressdo da competitividade do que da cooperatividade, o
que propicia o uso de marcadores de oposigéo.

(INGLEZ, 2009, p.193)

Em 7B, a autora analisa marcas lingufsticas (conectores
de causa e condicdo), observando seus usos e sentidos, associa-
das ao género em que elas figuram (férum eletrénico em comu-
nidades do Orkut), com o intuito de caracterizar o género digi-
tal em seu componente linguistico, a luz da lingufstica de texto.

7C)

A divulgacdo cientifica nos textos do corpus insere-se em um
contexto “trilogal” (MoIraND, 2007) do qual participam trés
instancias discursivas: o mediador (escritor do jornal e escritor
da revista), que fica entre o discurso da ciéncia e o dos leitores.
Em face desse contexto trilogal, a anslise dos textos sobre a
mudanga de estatuto de Plutdo apreendeu, por um lado, os
tracos de uma atividade-chave discursiva para o discurso cien-
tifico, a nomeacéo de seus objetos de estudo e pesquisa e, por
outro, a atividade discursiva de nomeagfo em textos de divulga-
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cdo cientifica na esfera jornalistica e na esfera jornalistico-
-cientifica.

Na esfera cientifica, a produgfo de conhecimento compreende
a criagdo de termos especializados a fim de controlar o seu
contetido, mesmo que isso ndo ocorra de forma totalmente fixa.
Os textos do corpus tematizam um ato de “rebatismo” dentro da
comunidade cientifica, dando origem a uma unidade lexical a
ser codificada na lingua, o que vai ao encontro da concepgio de
Bakhtin (2003a [1952-1953], p. 268) de que “Nenhum fené-
meno novo (fonético, léxico, gramatical) pode integrar o sistema
da lingua sem ter percorrido um complexo e longo caminho de
experimentacio e elaboracdo de géneros e estilos.” A atividade
discursiva cientifica de nomeagao estd representada nos elemen-
tos do peritexto e da revista, mas j4 em didlogo com o contexto

discursivo dos leitores.

(GriLLo e FERRAZ, 2009, p. 142)

Essa analise linguistica, em 7C, leva em conta a unidade
lexical, especificamente a criagdo de termos especializados.
Apoiada na teoria do dialogismo bakhtiniano, a anélise estd
voltada para o discurso que perpassa a atividade cientifica, ao
ser divulgada nas esferas jornalistica e jornalistico-cientifica.

Esse conjunto de estudos sobre unidades variadas da lingua
que acaba de ser apresentado, sustenta nossa afirmagéo de que
andlise linguistica é uma expressdo “guarda-chuva” que abriga
tantas especificagbes quantas forem as orientagdes tedricas que
a fundamentem. Assim, entre as décadas de 70 e 80 (século
XX),? registramos uma tendéncia a anlise de unidades menores

3. A associag#o entre datas e tendéncias teéricas tem um caréter didético, néo repre-
sentando um rigor cronolégico excessivo, visto que, segundo Kuhn (1978), um paradigma
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da lingua (palavra, sintagma, frase); entre as décadas de 80 e
90 (século XX), uma tendéncia ao estudo do componente lin-
guistico do texto (com énfase na coesdo e na coeréncia); e, a
partir dos anos 90 até atualmente, percebemos que, quando h4
interesse por esse componente, ele estd associado a caracteri-
zagdo e ao funcionamento do género e, em relacdo ao discurso,
ele é tomado como sua materializaco.

Se, em relagdo aos estudos tedricos, essa expressao reme-
te a objetos linguisticos e abordagens diferentes, em relagdo ao
ensino de lingua, a andlise linguistica também é concebida de
forma multipla, conforme veremos no préximo capitulo.

cientifico se sobrepde a outro apés um perfodo de instabilidade, ou seja, de crise, que

antecede uma revolugdo cientffica.
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Capitulo 2

Andlise linguistica como eixo do
ensino de Lingua Portuguesa

Com o advento dos Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino de Lingua Portuguesa — PCN (BrasiL, 1997 e 1998),
é sugerido que o ensino se paute na lingua falada, na leitura,
na escrita e na andlise linguistica, como eixos norteadores das
atividades didaticas. A partir dessa orientag@o oficial, a expres-
sdo andlise linguistica passa a ser encontrada em producdes
académicas dirigidas 2 formagao do professor da educagéo ba-
sica e no discurso do préprio professor, remetendo a conceitos
variados: as vezes, como sindnimo de “conhecimentos gramati-
cais”, as vezes, como de “conhecimentos linguisticos” e, as vezes,
de “normas”. Esse quadro remete a fundamentos tedricos di-
versos e 2 aceitacdo do novo nas préticas de ensino.

Entretanto, instituida como eixo de ensino, a pratica de
andlise linguistica ndo tem sido abordada na mesma proporgéo
em que o s30 os eixos de leitura e escrita. Em outras palavras,
os estudos teéricos sobre as unidades linguisticas ndo tém tido
repercussio acentuada no campo do ensino de linguas, perce-
bendo-se uma ruptura nos materiais didaticos: de um lado, ha
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a inovagdo das abordagens de leitura e escrita, fundamentadas
em perspectivas tedricas enunciativas, e, de outro, constatamos,
de modo geral, o estudo do componente linguistico a luz da
norma e/ou da descricdo estrutural, sem estabelecer uma rela-
¢do com o plano textual-enunciativo.

Esse contexto aponta para a necessidade de discorrermos
sobre a prética de andlise linguistica constituida na producéo
académica, sob a influéncia da Linguistica Aplicada,' e incor-
porada as instdncias de ensino de Lingua Portuguesa. Por essa
razdo, este capitulo se divide em dois t6picos: propostas de
préticas de andlise linguistica e sua aplicacdo, oriundas da aca-
demia, e propostas de ensino de andlise linguistica em livros
did4ticos de Lingua Portuguesa.

1. PROPOSTAS DE ANALISE LINGUISTICA VINDAS DA ACADEMIA

Estudar as préticas de andlise linguistica como um eixo
estruturador do ensino de Lingua Portuguesa exige, como pon-
to de partida, esclarecimentos sobre a prépria expressdo (ana-
lise linguistica), em particular sobre o contexto de seu surgi-
mento na literatura especializada.

Considerada, neste livro, como a segunda prética de estu-
dos linguisticos (em oposi¢o a primeira, que € o ato de descre-
ver e explicar ou interpretar aspectos da lingua, fazer inerente
a todo teérico da linguagem, conforme vimos no capitulo 1), a
prética de anédlise lingufstica como eixo de ensino também se

1. No ambito desta obra, estamos considerando Lingufstica Aplicada como a 4rea
do conhecimento que estuda o uso da linguagem nos mais variados ambientes e, no nosso
caso, ambiente de ensino de lingua materna.

e
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volta para a descri¢do, embora com caréter didético. Assim
entendida, essa segunda prética foi introduzida na produgio
académica na década de 1980 e tem suas rafzes tedricas nas
reflexdes sobre a historicidade da linguagem e sobre o trabalho
linguistico, realizadas por Franchi (1977).

Para esse autor, historicidade compreende o processo de
constituicio da linguagem a partir da interag4o entre os usudrios,
que negociam os sentidos de seus dizeres. Ou seja, os sujeitos,
com suas formacdes discursivas construidas ao longo de suas
histérias, imprimem sentidos na linguagem em busca da inter-
compreensdo. As negocia¢des dos sentidos sao, justamente, as
operacdes discursivas de que o sujeito participa, o que constitui

o seu trabalho linguistico.

Em outras palavras, o novo paradigma de reflexdo foi res-
ponsével pela extingdo dos mitos da univocidade e da indeter-
minacio absoluta da linguagem, e pela defesa de que entre
esses dois extremos se encontra o trabalho dos sujeitos, tendo
a linguagem como atividade constitutiva (FRANCHI, op. cit.). De
acordo com esse modo de pensar, no trabalho dos sujeitos me-
diado pela linguagem distinguem-se trés tipos de agdes que se
entrecruzam e se materializam nos recursos expressivos: agoes
que os sujeitos fazem com a linguagem, agdes que fazem sobre
a linguagem e agdes da linguagem reveladas no agenciamento
dos recursos expressivos e sistemas de referéncia pelos sujeitos
(GerALDI, 1993, p. 16).

Vinculada 2 distin¢io das a¢des de linguagem, encontra-se
a distinc#o entre atividades linguisticas, epilinguisticas e meta-
linguisticas, que podem ocorrer em qualquer dos tipos de agdes
apontados, mas em niveis distintos de reflexdo, conforme de-
monstraram os estudos de lingua falada: a) atividades linguisticas

— acdes lingufsticas que, praticadas nos processos interacionais,
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permitem a progressdo do tema em pauta (cf. por exemplo,
Hiigert, 1989, sobre as parafrases; MarcuscHi, 1992, sobre
as repeticdes); b) atividades epilinguisticas — também presentes
nos processos interacionais, resultam de uma reflexdo que toma
os préprios recursos expressivos como objeto, suspendendo o
tratamento do tema em andamento pelos interlocutores para
refletir sobre os recursos expressivos que estdo usando (cf. Bar-
ROS, 1990, sobre as correcdes); e ¢) atividades metalinguisticas
— em que os interlocutores tomam a linguagem como objeto,
ndo mais como reflexdo relacionada ao processo interativo em
si, mas a construcfo de uma metalinguagem sistemdtica, por
meio de conceitos, classificacdes, entre outras operagdes (cf.
Avves, 2005, sobre o emprego da metalinguagem em didlogos).

Aplicando esses trés tipos de atividades 2 discussdo sobre
o ensino da relagdo entre criatividade e gramdtica, Franchi
(1987) vé a atividade linguistica como o exercicio pleno da
prépria linguagem: por estar presente no cotidiano comunica-
tivo da famflia e da comunidade do aluno, a pratica dessa ativi-
dade na escola, em interacdes diversificadas, conduz o discen-
te a ampliar os recursos expressivos da fala e da escrita e a
operar sobre sua prépria linguagem. Lembra o autor que, nas
lacunas da atividade lingufstica, surge a atividade epilinguistica,
prética que opera sobre a prépria linguagem — comparando as
expressdes, transformando-as, experimentando novos modos de
constru¢do — e abrem-se as possibilidades para o trabalho de
sistematizaco. Ou seja, a partir do conhecimento sobre os fatos
relevantes da lingua, pode-se criar hipéteses sobre a natureza
da linguagem, descrevé-la em um quadro nocional, usando-se
a lingua para falar dela mesma, nascendo af a atividade meta-
linguistica, relacionada com teorias lingufsticas e métodos de

andlise da lingua.
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Nesse contexto teérico, passa-se a recomendar o equilibrio
entre as préticas dessas atividades constitutivas dos eixos de
ensino, com o objetivo de garantir ao aprendiz o uso da lingua
e o saber sobre a lingua. Para isso, Geraldi (1984 e 1993) propde,
ao lado das praticas de leitura e de produgéo de texto, a prética
de andlise linguistica, que, no contexto de ensino, remete ao
deslocamento da figura de usuério para a de analista da lingua
e da linguagem, desempenhando dois tipos de reflexdo: a refle-
xdo epilinguistica, centrada no uso dos recursos expressivos em
funcdo das atividades linguisticas do falante/escritor; e a meta-
lingufstica, centrada na construcdo de nogdes com as quais se

torna possivel a categorizagdo de tais recursos.

Nessa proposta, a reflexdo epilinguistica recebe maior
destaque, pois é pensada pelo autor “como condi¢io para a
busca significativa de outras reflexdes sobre a linguagem” (Ge-
RALDI, 1993, p. 192), além do que fazem as gramaticas, consi-
deradas, na época, como insuficientes para orientar as reflexdes
no interior das configura¢des textuais historicamente constitui-
das. Com esse tipo de reflexdo, o autor instaurou nova orienta-
cdo metodolégica, elegendo o texto como unidade de ensino
nas aulas de lingua, com o objetivo de conduzir o aluno a en-
tender o que lia e de escrever textos significativos: observando
o principio fundamental de partir do erro para a autocorregéo,
o autor sugere a focalizagdo de apenas um problema relevante,
de cada vez, para ser reescrito pelo aprendiz com a orientag@o
do professor.

Assim, a prética dessa anélise propicia aos alunos, por
exemplo, no momento da leitura, compararem textos e refle-
tirem sobre adequacéo linguistica, sobre efeitos de sentidos
nos textos, procurando compreender e se apropriar das alter-
nativas que a lfngua lhes oferece para sua comunicacio. Na
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producgdo de textos, os alunos, orientados pelo professor,
realizam o seu planejamento, de acordo com as condi¢des de
producdo dadas, procedem a escolha das unidades e estrutu-
ras linguisticas, com o intuito de perceber seu funcionamen-
to e, assim, serem capazes de construir seus textos de forma
adequada as situag¢des comunicativas. Na reescrita, os alunos
séo orientados a observarem a adequacdo das escolhas reali-
zadas em seus préprios textos, buscando alcangar a adequagéo
ndo atingida.

Esses dois tipos de reflexdo — epilinguistica e metalinguis-
tica — possibilitaram a adicdo, aos estudos gramaticais, de
novos contetidos referentes ao texto, correspondendo néo ape-
nas a substitui¢do da unidade de andlise (da palavra/frase para
o texto), mas também a mudancas mais profundas (MENDONGA,
2006), incluindo contribui¢ées de teorias de género.

Se, em 1984, o foco era a adequacgio do texto as categorias
gramaticais e as estruturas textuais — narrativas, descritivas,
dissertativas, normativas e de correspondéncia (GERALDI, 1984)
—, nos anos 90, esse foco passa a ser categorias do texto e/ou
do discurso? (GERaLDI, 1993), para chegar  primeira década
do século XXI apontando para categorias oriundas das teorias
de género.? Os exemplos 8, 9, 10 e 11 ilustram essa mudancga
de focos, orientada por perspectivas teéricas diversas (gramati-

2. Vale ressaltar que Geraldi (1993) ndo dispensou as gramdticas (normativas ou
descritivas) do estudo de lingua, apenas acrescentou novas fontes de reflexdo linguistica,
visto que a reflexdio gramatical foi considerada insuficiente para atender a descrigdo lin-
guistico-textual e discursiva.

3. Na teoria backtiniana, por exemplo, sdo categorias de descrigdo do género o
contexto sécio-histérico, o tema, a estrutura composicional e o estilo verbal. J4 na teoria
de Bronckart, a descrigdo de género envolve as condigdes de produgdo do texto e a arqui-
tetura textual, esta compreendendo as sequéncias textuais, os mecanismos de textualizagio
e os de responsabilizagdo enunciativa.
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ca tradicional, lingufstica textual, analise do discurso, teorias

de género).

8) Em O texto na sala de aula (GERALDI, 1984), o autor
propde orientagdes gerais e especfficas para o ensino de Lingua
Portuguesa, a partir de textos escritos por alunos, mas néo se-
guindo o canone, conforme pode ser visto abaixo.

3 — A prética de anilise linguistica

Antes de mais nada, algumas consideragdes de ordem geral
sobre este tipo de atividades:

a) a andlise lingufstica que se pretende partird ndo do texto “bem
escritinho”, do bom autor selecionado pelo “fazedor de livros
did4ticos”. Ao contrdrio, o ensino gramatical somente tem sen-
tido se for para auxiliar o aluno e por isso partird do texto do
aluno;

b) a preparacio das aulas de prética de andlise lingufstica serd
a prépria leitura dos textos produzidos pelos alunos nas aulas de
produgio de textos;

c) para cada aula de pratica de andlise lingufstica, o professor
devers selecionar apenas um problema; de nada adianta querer-
mos enfrentar todos os problemas que podem acontecer num
texto produzido por nosso aluno;

d) fundamentalmente, a prética de andlise linguistica deve se
caracterizar pela retomada do texto produzido na aula de produ-
cdo (segunda-feira, no horério proposto) para reescrevé-lo no
aspecto tomado como tema da aula de anilise;

e) o material necessério para as aulas de pratica de anlise lin-
gufstica: os Cadernos de Redagdes dos alunos; um caderno de
anotacdes; diciondrios e graméticas;

f) em geral, as atividades serdo em pequenos grupos ou em

grande grupo;
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g) fundamenta esta pratica o principio “partir do erro para a
autocorrecdo”.

(GERALDI, 1984, p. 63)

Das recomendagdes apresentadas neste exemplo 8, des-
tacamos o fato de as aulas de andlise lingufstica partirem do
texto dos alunos para anilise de seus erros, a fim de levd-los
a reescrevé-lo no processo de autocorrecio. Verificamos que,
nesse processo, o ensino de gramadtica é defendido pelo autor
como um instrumento para possibilitar ao aluno o entendi-
mento do que ele 1& e o dominio da variedade lingufstica de
prestigio.

9) Em Portos de passagem (GERALDI, 1993), o autor propde
operagdes discursivas que orientam tanto a leitura quanto a
produgéo de texto.

1. Operagdes de inscricdo de um objeto numa determinada
classe ou a divisdo de determinada classe em subcategorias32

Exemplos

2.1 O meu baléozinho fui eu mesmo que fiz, com papel fino e
com muitas cores. Ele é bem brasileiro, porque suas cores sdo
azul, amarelo, verde e branco.33

2.2 A etnologia assenta a classificacdo dos seres humanos sobre
uma série de dualismos. Ela serve da distingéo povos civilizados
€ Povos Primitivos.

Com estas operagdes, presentes em toda a a¢io de representar
o mundo, o enunciador seleciona e organiza “ingredientes” atra-
vés dos quais apresenta os objetos a que se refere. Em geral,
quando se trata de apresentar um objeto do mundo concreto,
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mas desconhecido, segundo a imagem que faz o enunciador de
seus interlocutores, h4 grande densidade de operagdes de “in-
grediéncia’; quando se trata de falar sobre uma experiéncia
comum, compartilhada, a densidade é menor. Creio que se
pensarmos as préprias configurac@es textuais mais amplas, cer-
tas expressoes caracterizadoras da configura¢io operam a ins-
cricdo do texto como um todo no interior de certa classe, como

se pode ver em

2.3 Era uma vez uma cachorra que se chamava Fofinha. Era ela
muito sozinha, ela ndo tinha nenhum amigo e nenhuma amiga.

(GeraLDI, 1993, p. 201)

A reflexdo em torno da operacido discursiva de incluir um
objeto em uma determinada classe ou de dividir uma classe
em subcategorias contribui para que o leitor reconhega um
objeto conhecido ou passe a conhecer um objeto desconheci-
do, a partir das caracterizacdes apresentadas pelo autor do
texto. E, por parte do produtor de texto, contribui para que ele
selecione os aspectos relevantes para a caracterizagdo do
objeto a que se refere, segundo a imagem que esse produtor
tem do seu leitor. Em rela¢@o ao exemplo dado em 2.3, Geral-
di chama a atengdo para o fato de que Era uma vez inclui a
sequéncia do texto no mundo da ficgdo. O conhecimento de
categorizacdes textuais favorece tanto a formacéo de leitores
quanto de escritores.*

10) Em Perspectivas para o trabalho com andlise linguistica
na escola (NOBREGA, 2000), a autora, trabalhando com o Ensi-

4. Esse conhecimento se relaciona com graus de letramento.
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no Fundamental (anos iniciais), sugere vérias dimensdes para
reflexdo sobre a lingua a serem realizadas pelo professor com
seus alunos. Essas dimensdes contemplam unidades linguisti-
cas, textuais e discursivas, refletindo influéncias teéricas varia-
das: normativas, tendo em vista que as criangas ndo dominam
as convencdes do canone (ortografia, acentuagio, concordancia
etc.); descritivas, pois sdo observadas a variagdo linguistica, a
construcio, os sentidos e o funcionamento dos textos (seus
aspectos relacionados a grupos sociais, & constitui¢do dos gé-
neros, aspectos semanticos, estruturais, teméticos, morfossin-
taticos e outros); pragmaticas, ja que as propostas de trabalho
envolvem aspectos sociopragméticos do texto (interlocutores,
objetivo, tempo e espaco, tema, modaliza¢do, envolvendo tam-
bém caracteristicas de género textual); e s6cio-histéricas, visto
que sdo considerados aspectos politico-ideolégicos nas relagdes
interpessoais (marcas nos textos que indicam a interagdo dos

locutores, suas imagens e representacdes etc.). Vejamos o exem-

plo abaixo.

Ao tentar encontrar quais sdo os meios linguisticos de que dis-
pomos em uma determinada situagdo, muitas vezes nos defron-
tamos com um leque de possibilidades que se encontram numa
relacio de natureza parafrastica em um certo dominio seménti-
co. Tentar produzir uma descri¢do mais afinada com os usos
efetivos de linguagem exige uma perspectiva tedrica orientada
mais por critérios pragmaticos e semanticos do que pelos crité-
rios morfolégicos e sintéticos das abordagens tradicionais.

Vejamos o exemplo abaixo:
O mistério

Um dia eu e meus amigos resolvemos fazer uma expedi¢do na
mata.
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N6s arrumamos tudo e fomos. Acampamos perto de um rio e
passamos a primeira noite tranquilos.

Na noite seguinte o relégio deu meia noite, e escutamos ruidos
estranhos, pegamos a lanterna e fomos ver quem era, achamos
uma velha mina e parecia que era de 14 que o barulho vinha.
Entramos l4 e derepente passou um vento e tivemos a impregao
de que algo nés olhava mas ninguém teve coragem de olhar o
que era.

Entramos bem devagar e nés vimos uma fogueira como se auguem
morace 14 dentro.

Ficamos olhando e inesperadamente um homem entrou e disse:
— O que estdo fazendo aqui?

Nés ndo tivemos outra reacdo a ndo ser sair correndo e se es-
conder. Ficamos com medo, mas a curiosidade tomou conta de
noés.

Ficamos imaginando quem seria ele. Um fantasma, um monstro,
ou talvez uma assombragéo?

De manhi fomos 14 outra vez para saber o quem era aquele
“homem”. Nio tinha ninguém na mina ento falei:

— Vamos esperar e ver o que vai acontecer.

Esperamos um tempo e finalmente aquele “homem” apareceu
perguntou o que faziamos l4 outra respondi:

— Viemos para saber quem € vocé? ou melhor o que é vocé.
— Fu sou uma pessoa como vocé eu me chamo Osvaldo, porque
querem saber o que sou eu? — ele disse.

— Nés pensamos que vocé era um fantasma — retruquei.

— J4 vi que vocés ndo sdo daqui e acho melhor vocés irem em-
bora. — ele nés disse.

Ele tinha rasdo, entdo fomos para casa.

E tudo voltou ao normal para todos.

(NOBREGA, 2000, p. 80-81)
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A autora, descrevendo a segunda versio do conto O Mis-
tério (transcrito acima), produzido por uma aluna de 5° ano,
propde o contetido a ser ensinado para manter a nio identifica-
cdo do personagem misterioso do conto. Trata-se de explorar
aspectos morfossintaticos da lingua, a partir de categorias se-
manticas e pragméticas, no caso, a indeterminacao. Se se trata
de um conto de mistério, a aluna-autora nfo conseguiu manter
a ocultagdo do personagem, tendo em vista que, mesmo usando
as formas linguisticas “o que”, “algo” (que nio identificam o
personagem), utilizou, com recorréncia, as formas “quem”,
“alguém”, “fogueira” (agdo humana), “homem”, que remetem a
ser humano. Logo, o personagem misterioso estava identificado.
Em outras palavras, ao invés de estudar categorias gramaticais
voltadas apenas para seu reconhecimento, conceituacio e clas-
sificagdo, a autora recomenda associar esses procedimentos a
critérios pragméticos e semanticos, atendendo as exigéncias da
produco de um texto que circula em situagfo comunicativa
especifica, como é o caso de um conto de mistério (que se situa
na esfera da ficgdo).

11) Em Concepgdes de linguagem, teorias subjacentes e
ensino de Lingua Portuguesa (PERFEITO, 2005), a autora, funda-
mentada em Bronckart (1999) e Bakhtin (1992), apresenta um
roteiro de como explorar os géneros na sala de aula, envolvendo
condigdes de produgio dos textos, tema e recursos enunciativos,
textuais e linguisticos, como pode ser visto abaixo.

e Contexto de produgio e relagio autor/leitor/texto — obser-
vagdo de aspectos relativos ao/a: autor/enunciador, destina-
tdrio, provével objetivo, local e época de publicacdo e de
circulagdo; exploragdo: das inferéncias, das criticas, das
emogdes suscitadas; criacdo de situagdes-problema e de
transformacdes, veiculadas a efeitos de sentido do texto etc.
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e Contetido temdtico — temas que sdo tratados em textos
pertencentes ao género em quest3o.

e Organizagdo geral (construgiio composicional) — a superes-
trutura, o arranjo textual.

o Marcas linguisticas e enunciativas — caracterfsticas do
género (linguisticas) e do autor (enunciativas), o qual vei-
cula seu texto, fundamentalmente, em determinado géne-
ro (recursos lingufstico-expressivos mobilizados).

(PeRFEITO, 2005, p. 61)

Independentemente do género, Perfeito (op. cit.) sugere
aos professores do Ensino Fundamental que explorem com seus
alunos “contexto de produgio e relacdo autor/leitor/texto,
contetido temético, organizacdo textual e marcas lingufsticas e
enunciativas”, que estdo presentes em todos os géneros. Mesmo
que ndo sejam formas cristalizadas (pois os géneros, segundo
Bakhtin (1992), sdo relativamente estdveis), sua recorréncia
permite que possamos explorar, no ensino, caracteristicas que
identificam, ndo de forma definitiva e acabada, os géneros. Essa
sugestdo se inicia com a leitura dos textos e se desdobra na
produgio escrita e sua reescrita, ou seja, hd uma articulagio
entre ler, escrever e reescrever.

12) Em Enunciacdo e ensino: a prdtica de andlise linguisti-
ca na sala de aula a favor do desenvolvimento da competéncia
discursiva (KuuN e FLORES, 2008), os autores formulam um
conjunto de propostas que mostra como se pode operacionalizar
o que os PCN orientam (1998). Trata-se de um trabalho sobre
como podem ser vistos “os contetidos gramaticais em contexto
de ensino-aprendizagem de lingua materna, que propicie a re-
flexdo lingufstica dos alunos, a fim de desenvolver sua capaci-
dade discursiva” (op. cit., p. 70). Vejamos:
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Quanto a anilise linguistica:

Em primeiro lugar, a anlise lingufstica é apresentada na ativi-
dade proposta como uma decorréncia do processo instaurado
pela leitura do texto. Certamente, das respostas obtidas no item
(3) da atividade (a primeira lista de perguntas que devem ser
respondidas a partir da leitura) advém uma série de recursos
lingufsticos que permitem a(s) leituras(s) feita(s). Observe-se
que boa parte das perguntas feitas em (3) solicita que sejam
identificados os elementos do texto que permitem formular as
respostas.

E assim, por exemplo, que é possivel destacar recursos grama-
ticais que situam o texto com relagfo a diversos géneros do
discurso. O sistema de temporalidade (manifestado em verbos,
advérbios, locucdes adverbiais, sequencialidade das ag@es etc.)
e o sistema de construgio do destinatério (através de imperati-
vos, recomendagdes, pedidos etc.), ambos préprios ao género
epistolar.

(Kunn e FrLorgs, 2008, p. 75)

O item (3) citado no exemplo 12 contém vérias questdes
relacionadas ao género textual (nesse caso, uma carta), aos
interlocutores e aos componentes temdtico, composicional e
lingufstico, influenciadas pelos estudos bakhtinianos. Na ativi-
dade como um todo, vemos uma preocupagdo dos autores em
langar méo de categorias gramaticais, ndo tomadas com um fim
em si mesmas, mas com o intuito de favorecer a compreensio
do texto e perceber seus aspectos enunciativos.

13) Em Enunciagio, texto, gramdtica e ensino de lingua
materna (MELLO e FLORES, 2009), encontramos uma mudan-
ca tedrica apoiando a andlise linguistica: diferentemente dos
demais estudos apresentados, esse trabalho recorre as contri-
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buicdes de Benveniste (Teoria da Enunciagdo)® para funda-
mentar a leitura do texto. F o que vemos a seguir, no fragmen-
to da proposta de anélise do texto “Honrards Pai e Mae”, de

Lya Luft.

Locucdes verbais mobilizadas no texto sdo também marcas
importantes do papel da sintagmatizagéo a servigo da semanti-
zacdo promovida pelo locutor. Analisando o papel dos verbos
auxiliares, observa-se que ndo cumprem apenas fung¢des grama-
ticais (indicacéio de pessoa, nimero, tempo e aspecto verbal,
como ensina a maioria das graméticas tradicionais).

Além disso, nas perifrases verbais, o sentido da locugéo néo é a
soma do sentido de seus constituintes, pois, na sintagmatizagéo,
a lingua é atualizada, perdendo-se, muitas vezes, o significado
conceptual dos signos quando estes se convertem em palavras,
em sua convivéncia e conivéncia com outras. Destacamos, para
andlise, as seguintes locugdes verbais:

a) “saber distinguir” (linha 7), em que o auxiliante “saber”, verbo
de cognicio ou habilitativo, indica que a disting&o entre o bem
e 0 mal é, na ética do enunciador, uma competéncia a ser de-
senvolvida na familia e na escola;

b) nas locugdes “deve ensinar” e “ndo tivesse de aprender” (linha
11), os verbos auxiliares “deve” e “tivesse de” indicam modaliza-
cdo dedntica, pois expressam necessidade. No entanto, no
enunciado em que se encontram, é preciso observar a relagéo
dessas locugdes com outras estruturas para apreender o sentido,
sublinhando-se novamente o papel da sintagmatizagfo: na oragdo
relativa “que aprendeu erroneamente” (linhas 10-11), que cons-
titui a oracdo matriz em relagdo a “que se deve ensinar”, fica
clara a posicdo divergente do sujeito em relagdo ao sistema

5. O grupo de pesquisadores liderado por Flores tem-se dedicado ao estudo das ideias
de Emile Benveniste, associando-as a metodologias de ensino de lingua materna.




48 BEZERRA ® REINALDO

educacional que privilegia o actimulo de informacoes em detri-
mento da aprendizagem; por meio da oragdo “como se o aluno
ndo tivesse de aprender” (linha 11), é expressa uma comparagdo
hipotética, em que se verifica uma ideia subentendida — o
aluno tem de aprender — por meio da qual também pode ser
“flagrado” o sujeito da enunciacdo; [...].

(MELLO e FLoRES, 2009, p. 211-212)

Observando o uso das locugdes verbais, os autores descre-
vem seu papel na construcdo do sentido do texto. Baseados na
nocfo de subjetividade, os autores sugerem que a reflexdo sobre
as formas linguisticas considere que estas estdo atreladas ao
aspecto seméantico do texto e ndo se reduzem a seus aspectos
morfossintaticos.

14) Em Perspectivas para o trabalho com andlise linguistica
(ANGELO e LoreGIAN-PENKAL, 2010), h4 uma proposta para a
abordagem gramatical, por meio de atividades epilinguisticas,
! com o intuito de possibilitar ao aluno a reflexéo sobre o funcio-
namento da lingua e o dominio das escolhas linguisticas em sua
produgdo textual. O conjunto de aspectos a serem observados
pelo professor com os alunos abrange desde os mundos fisico
e sociossubjetivo (BRONCKART, 1999) até as unidades linguisti-
cas, conforme encontra-se abaixo.

Inclufmos, nas atividades de anilise e reflexdo da lingua, os
seguintes aspectos:

¢ o estudo das condigdes de producio do texto e das caracte-
risticas especificas dos géneros textuais. O conhecimento

desses aspectos € o ponto de partida para a prética de ana-
lise linguistica, pois é levando em conta o objetivo da comu-
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nicagio, o interlocutor, o assunto, o género textual que o
autor seleciona os recursos linguisticos a serem utilizados;

¢ areflexdio sobre o motivo da escolha de uma forma linguis-
tica ou outra. Dessa maneira, os elementos linguisticos ndo
serdo vistos como formas “congeladas”, mas como recursos
lingufsticos que se prestam 2 eficiéncia comunicativa;

¢ a discussdo sobre o emprego de relatores. Para que um
texto se constitua como um texto, as informagdes devem
ser “costuradas”, ou entdo serd apenas um amontoado de
frases sem sentido. Essas “costuras” sdo explicitamente
reveladas por marcas linguisticas, denominadas de relatores;

® o uso dos verbos. No estudo das formas verbais, serd im-
portante destacar que a escolha dos termos néo é feita ao
acaso, pois h4 sempre um interlocutor, alvo das produgdes,
para quem o texto se destina;

e aformulagdo de regras ortograficas. Ao construir e registrar
com a crianga as regras ortograficas, o professor estard
possibilitando que ela compreenda melhor o funcionamen-
to do sistema de escrita alfabética;

® a ampliacdo do léxico. As reflexdes sobre os itens lexicais
do texto (como se formam as palavras, por que o autor opta
por determinadas palavras) sdo também fundamentais, pois
possibilitam que o aluno amplie o repertério de recursos
lingufsticos a ser utilizado nas praticas de leituras e produ-
cio de textos.

(ANGELO e LOREGIAN-PENKAL, 2010, p. 143-144)

Nesse conjunto de aspectos estdo contemplados os fatores
sociocomunicativos determinantes das a¢bes de linguagem,
configuradas em géneros, e, em decorréncia, os aspectos lin-
guisticos, representados, nesse roteiro, por acoes (Verbos),
juncio (relatores), convengdo (sistema gréfico) e repertdrio le-
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xical (ampliag@o do vocabuldrio). Verificamos que esse conjun-
to de aspectos estd na base do texto escrito.

15) Em Andlise linguistica nos géneros textuais (WACHO-
wicz, 2010), a autora propde a anilise linguistica associada aos
componentes do género propostos por Bakhtin (componentes
temético, composicional e estilfstico) e a amplia com as con-
tribui¢des de outros estudiosos, as quais podem ser relaciona-
das a cada um desses componentes. Por exemplo, as condicoes
de produgdo de um texto (BRONCKART, 1999) sio associadas
ao componente temdtico; as sequéncias textuais (Apam, 1992)
se relacionam ao componente composicional (e, especifica-
mente, para as categorias de argumentacio, a autora langa mao
das contribui¢des de Perelman e Olbrechts-Tyteca [1996]); e
a abordagem de estilo, como possibilidade de aproximacio
entre a subjetividade, as condi¢des de producio e os recursos
de expressdo — material especificamente linguistico (PoOSSEN-
I, 1988) — e como efeito de sentido construido no discurso
e efeito de individuacéo criada em uma totalidade de discursos
(D1cing, 2003), esta associada ao componente estilistico. Assim,
a nogdo de andlise linguistica, para Wachowicz (2010), pode
ser depreendida na seguinte cita¢éo:

Na segunda tarefa inicial que anunciamos, precisamos tragar
preliminarmente um conceito de anélise linguistica. Se o tema
recorrente é andlise linguistica, isso pressupde um olhar sobre
um objeto de observagdo que é — pelo que o préprio nome
garante — lingua. Logo, na régua baixa, anlise linguistica nio
é levantamento de fatores contextuais que condicionam um
texto a ser o que é. Andlise lingufstica no é — no seco — tra-
tamento sociopragmaético do texto; ndo é puramente a anélise
das vozes ideolégicas do fio discursivo; e também ndo é simples-
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mente contetido tem4tico que provoca sua construgio argumen-
tativa. £ tudo isso voltado 2 lingua. Nesse momento, o professor
da lingua é um linguista: ele observa, na sua lente investigatéria,
o dado da lingua que faz significagdo, o dado da lingua que faz
efeito de sentido e, por conseguinte, que satisfaz a uma situagao
comunicativa. No detalhamento desse olhar, a lente de andlise
requer diferentes perspectivas: fonético-fonolégicas, lexicais,

‘morfolégicas, sint4ticas e semanticas.

(WacHowicz, 2010, p. 14)

A autora define andlise linguistica por meio do recurso da
negacio (“andlise linguistica ndo é...”) para, em seguida, afirmar
que essa expressio remete para a andlise das unidades da lingua
(fonema, morfema, sintagma, palavra) em fun¢o do contexto,
do texto, do discurso e do tema. Ou seja, analisa-se a lingua,
ndo em suas unidades isoladas, mas na sua rela¢do com unida-

des mais amplas (texto, género e discurso).

O conjunto de tendéncias observadas evidencia a mudan-
¢a de foco no estudo da lingua: de uma preocupagio em atender
a norma padrdo estabelecida, para uma preocupagio em atender
a.diversidade de usos em funcio das necessidades comunica-
tivas (inclusive as que requerem a norma padrio).

Embora tenhamos constatado a preocupagdo dos autores
consultados em nao proporem alternativas did4ticas (para néo
se tornarem receitas) ou proporem-nas, mas esclarecendo que
também no devem ser tomadas como receitas que se adéquam
a qualquer situagdo de ensino, verificamos que esses trabalhos
contribuem para orientar os professores na didatiza¢do de co-
nhecimentos produzidos na academia. Assim, os professores da
educacdo bsica, a partir de sua formac@o inicial ou continuada,
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podem-se fundamentar no trabalho apresentado pelos pesqui-
sadores e elaborar suas préprias atividades.

2. PROPOSTAS DE ANALISE LINGUISTICA PRESENTES EM LIVRO
DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA

A expressao andlise linguistica associada ao ensino de Lin-
gua Portuguesa, embora tenha surgido na década de 80 (sécu-
lo XX), no 4ambito da academia, e tenha sido incorporada como
eixo de ensino nos documentos oficiais (BRasiL, 1997 e 1998),
no final da década de 90, como foi apresentado neste capitulo
(item 2.1), ndo é recorrente em livros did4ticos.

Analisando coleg¢des de livros didaticos de Lingua Portu-
guesa destinadas aos anos finais do Ensino Fundamental, pu-
blicadas no perfodo de 2000 a 2010,° constatamos, pelo menos,
trés tendéncias relacionadas aos estudos das unidades da lingua:
a primeira conserva a perspectiva da gramadtica tradicional,
tanto na denominagio das se¢bes quanto na abordagem do tema
e na elaboragdo das atividades destinadas aos alunos; a segunda
adota denominagdes relacionadas a anélise lingufstica (influen-
ciada pelas teorias da Lingufstica moderna), mas ora aborda
exclusivamente temas da tradi¢do gramatical (nomenclatura e
classificagdo da palavra e da frase), ora os explora acompanha-
dos de tépicos da linguistica de texto (critérios de textualidade)
e/ou de estudos do sentido (envolvendo argumentagio, intera-
¢do, aspectos sociopragméticos da lingua, entre outros) e,

6. Selecionamos esse periodo tendo em vista que a institucionalizagdo de andlise
linguistica como eixo de ensino se deu em 1997 e 1998, com a publicagdo dos Pardmetros
Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental, destinados, respectivamente, aos anos
iniciais e finais desse nivel de escolaridade.
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consequentemente, elaborac¢do de atividades correspondentes
aos temas que foram abordados; e a terceira tendéncia também
adota denominacdes relacionadas a andlise linguistica, mas sem
abordagem sistematizada de temas, nem de atividades a eles
correspondentes.

A primeira tendéncia, denominada aqui como conserva-
dora, enfatiza os conhecimentos propostos pela gramitica
tradicional em seus aspectos descritivos (classes e fun¢des
sintaticas das palavras, classificacdo dos termos das ora¢des e
das oragdes no perfodo sintatico) e prescritivos (ortografia,
acentuacdo grafica, concordancia e regéncia verbo-nominal).
As se¢des sdo denominadas, por exemplo, de “Conhecimentos
gramaticais” (TErrA e CAVALLETE, 2004), “Trabalhando a gra-
mética” (BELTRAO e GORDILHO, 2004) e “Gramadtica” (FERREI-
RA, 2006). Chama a nossa atengdo a colecdo “Portugués: lei-
tura, produgdo, gramética” (SARMENTO, 2009), que propde, no
sumdrio do livro do aluno, a denominacdo “Fatos da lingua”
para a secdo de estudos gramaticais, mas no interior de cada
unidade do livro essa denominagio é antecedida pelo nome
“gramatica”, denunciando sua escolha da tradi¢do gramatical.
Para confirmar nossas afirmacées, apresentamos os exemplos

16A, 16B e 16C.

16A)

GRAMATICA
O que vem por ai?
Nesta sec¢do, vamos estudar:
® os conceitos de transitividade verbal e de objeto;

¢ a classificacdo dos verbos quanto 2 transitividade.

(FERREIRA, 2006, p. 77)
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16B)

Conhecimentos
Gramaticais
¢ O predicado

(BELTRAO e CAVALLETE, 2004, p. 38)

16C)

Gramdtica
Fatos da lingua

¢ Concordancia: concordancia verbal

(SarmENTO, 2009, p. 251)

Os dois primeiros exemplos (16A e 16B) mostram tépicos
da perspectiva descritiva da gramdtica tradicional, enquanto o
tltimo (16C) refere-se a um tépico da prescrigéo.

Nas colegces que seguem essa tendéncia, notamos uma
tentativa de inovacdo no encaminhamento metodolégico para
o estudo dos conhecimentos gramaticais, manifestada na sua
exploragdo a partir de um texto. No entanto, o texto se apresen-
ta como pretexto para estudar o tépico previamente seleciona-
do. Ou seja, ndo se trata de estudar a construgdo ou os sentidos
do texto, mas de reconhecer nele o elemento gramatical em
foco, como vemos no exemplo 17.

17)

Gramitica
no texto

1. Lourenco Diaféria usou, em seu texto, a 2* pessoa do sin-
gular (tu) para dirigir-se a um interlocutor virtual, que ele
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chama de xar4. Os verbos destacados nas passagens a
seguir mostram esse fato:

¢ “Teu rio mostra o que pensas das pessoas, o que fazes
com as pessoas; se és um homem livre, bom, sensato, feliz
ou se és apenas um homem que nfo tem sequer a alegria
de um rio”.

e “Xars, dize-me que no rio tens, te direi quem és.”

® Escreva no caderno como ficariam essas passagens se ele
escolhesse tratar esse interlocutor por vocé. Atencéo: o
pronome voceé leva verbos, pronomes pessoais e possessi-
vos para a 3% pessoa do singular (tu— teu, vocé — seu; tu
pensas, vocé pensa).

(TerrA e CAVALLETE, 2004, p. 66)

Nessa secdo, “Gramética no texto”, os autores retomam
passagens do texto principal da unidade, focalizando nelas
aspectos gramaticais que poderiam contribuir para a com-
preensdo dos sentidos do texto. Entretanto, seu objetivo é
preparar o aluno para o tépico que serd estudado em secédo
posterior, que é justamente “conhecimentos gramaticais”.
Nesse caso especifico do exemplo 17, o tépico é “verbo e as
pessoas do discurso”.

A segunda tendéncia, por nés denominada de concilia-
dora, apresenta denominag¢des para o estudo da lingua que
refletem influéncias teéricas oriundas da linguistica e da
tradicdo gramatical. As se¢des recebem rétulos tais como “A
lingua em foco” (CERrEJA e MAGALHAES, 2009), “Estudo da
lingua” (Souza e CavEqQuia, 2009), “Lingua: usos e reflexdo”
(BorgatTo, BERTINI € MARCHEZI, 2006) e “Reflexdo lingufs-
tica” (PENTEADO et al., 2008), conforme vemos no exemplo
18A e 18B.
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18A)

A lingua em foco

ESTRUTURA E FORMACAO DE PALAVRAS

(CEREJA e MAGALHAES, 2009, p. 148)
18B)

REFLEXAO LINGUISTICA: Adjunto adverbial
(PENTEADO et al., 2009, v. 8, p. 50)

Em ambos os exemplos, os autores recorrem a tépicos fi-
liados aos estudos linguisticos descritivos para designar a se¢do
destinada ao estudo da lingua: “A lingua em foco” e “Reflexdo
linguistica” salientam, respectivamente, o objeto de estudo e o
ato de pensar sobre esse objeto — a lingua. Esses tépicos sdo
associados a categorias da tradi¢io gramatical — “estrutura e
formacéo de palavras” e “adjunto adverbial”.

Verificamos que, nas cole¢des que se enquadram nessa
tendéncia, a conciliagdo pode-se dar em momentos diferentes:
no interior da se¢do destinada ao estudo da lingua, em que
encontramos tradi¢do e modernidade exploradas em subsegdes,
ou em se¢des independentes, enfatizando cada um desses as-
pectos de forma separada.

Os exemplos 19A e 19B, que constituem subsecdes da
se¢do mostrada em 18A (“A lingua em foco”), ilustram o pri-
meiro modo de estabelecer a conciliagdo entre a tradicdo e o

novo.
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19A)

Estrutura e formagfo de palavras

NA CONSTRUCAO DO TEXTO

(CEREJA € MAGALHAES, 2009, v. 9, p.155)

19B)
Semantica e discurso
(CEREJA € MAGALHAES, 2009, v. 9, p.156)

Na abertura da se¢do (18A), os autores anunciam o tépico a
ser estudado, o qual é oriundo da tradi¢do gramatical (“Estrutura
e formacgo de palavras”), e exploram as palavras em suas carac-
teristicas mérficas, ou seja, o objeto de estudo é a palavra, na
perspectiva de sua forma. Na primeira subsegdo (19A), o tépico
continua no titulo, mas agora associado a construcéo do texto, e
sua exploragio esta voltada para as palavras derivadas ou com-
postas e sua relacdo com o tema do texto. Na segunda subsecio
(19B), o tépico desaparece do titulo, mas é explorado, levando-se
em conta a dimensdo discursiva das palavras no texto. Assim,
identificamos a tendéncia a conciliar a tradi¢do com o moderno.

O outro momento em que essa conciliagdo se d4 pode ser
ilustrado com o exemplo 19C, a seguir, em que as autoras criam
uma nova se¢do (“Lingua viva”).

19C)
LINGUA VIVA: Adjuntos adverbiais e expressividade

(PENTEADO et al., 2009, v. 8, p. 53)

e e

S S e e i e

”
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A secdo mostrada em 18B (“Reflexdo linguistica”) destina-se
ao estudo do tépico selecionado, a luz da gramética tradicional.
J4 a seéo “Lingua viva” (19C), cujo titulo insinua o uso efetivo
da lingua, aborda o tépico associando conhecimentos gramaticais
a marcas enunciativas, tfpicas de géneros variados. No caso do
exemplo 19C, os géneros sao “classificado” e “notfcia”.

A terceira tendéncia, chamada aqui de inovadora, adota
denominac@es para o estudo da lingua inspiradas nas contribui-
cdes da Linguistica e se caracteriza pela no sistematizagéo de
temas e atividades a eles relacionadas. As se¢des em que esse
estudo ocorre tém o objetivo de auxiliar o aluno no desenvolvi-
mento de sua competéncia leitora e recebem denominagdes
como “Reflexdo sobre a lingua” e “A linguagem do texto”.

Os temas para reflexdo lingufstica sdo abordados em fungéo
das configuracdes dos textos selecionados como objeto de lei-
tura. Nesse sentido, essa tendéncia da pratica de andlise lin-
guistica pode ser tomada, de acordo com Goulart (2010), como
ferramenta na abordagem de textos sob a perspectiva dos géne-
ros discursivos, constituindo um exercicio de reflexdo sobre usos
reais da lingua.

Sao ilustrativos dessa tendéncia o exemplo 20, que aborda
as nuances semanticas dos tempos verbais “futuro do pretérito
composto” e “mais-que-perfeito composto do indicativo”, e o
21, que aborda a referéncia pronominal e a particularidade

semantica do advérbio “j4”, como vemos a seguir.

20)

Reflexdo sobre a lingua

A autora do texto enviado ao jornal tem dividas em relagéo a

explicacdo dada pelo atropelador:
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[Renan declarou que] seu carro teria sido fechado por um

onibus.

Se ela ndo pusesse em dtvida a declara¢do de Renan, escreveria:

[Renan declarou que] seu carro tinha sido fechado por um

dnibus.

1. Determine a diferenca de sentido entre as frases de
cada dupla:

a. O motorista disse que o homem teria atravessado a
rua desrespeitando o seméforo.

O motorista disse que o homem tinha atravessado a
rua desrespeitando o seméforo.

b. O técnico alegou que os jogadores ndo tinham se es-
for¢cado para vencer.

O técnico alegou que os jogadores ndo teriam se es-
for¢ado para vencer.

(Soargs, 2002, v. 7, p. 111)

A atividade mostrada em 20, se¢do “Reflexdo sobre a lin-
gua”, tem como foco o aspecto semantico do emprego especi-
fico do tempo verbal “futuro do pretérito composto” do indica-
tivo, na voz passiva, em contraste com o “mais-que-perfeito
composto” do indicativo, também na voz passiva, evocado no
texto em estudo. Em nota ao professor, na mesma pégina da
atividade (p. 177), a autora, dizendo-se coerente com a opcio
pela gramética de uso, evita o estudo formal desse tempo verbal
e, consequentemente, qualquer metalinguagem, a0 mesmo
tempo em que sugere ao professor a discussdo dos tempos
verbais enfocando os vdrios empregos do futuro do indicativo.
Ou seja, a autora parece deixar a cargo do professor o estudo
metalinguistico.
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Da mesma forma, o exemplo 21 mostra a prética de and-
lise linguistica articulada com o eixo da leitura, com a exploragdo

das unidades linguisticas no texto.

21)

A LINGUAGEM do texto
Releia o titulo do texto: O antigo Egito jd reclamava deles.
O termo “deles” (contracdo da preposi¢do de com o pronome
pessoal eles) estd se referindo a quem?
Considerando essa resposta, responda: Qual o piblico-alvo
desse texto?
O advérbio “ja”, indicador de circunstancia de tempo, geralmen-
te é usado para indicar o presente, no sentido de “agora mesmo”,
“neste momento”. E o que pode ser observado no titulo?

(Azerepo, 2010, v. 8, p. 177)

Nesse exemplo, vernos referéncia a categorias da graméti-
ca tradicional (contracdo da preposi¢do “de” com pronome
pessoal “eles”; advérbio “j4”), supostamente ja do conhecimen-
to do aluno, dada a sua breve informagdo (a primeira entre
parénteses e a segunda entre virgulas), para explorar a identifi-
cacdo do referente (questio “a”) e o sentido do advérbio no
contexto do titulo do texto em estudo (questdo “c”).

As colegdes que se enquadram nessa tendéncia enfatizam,
via recurso da epilinguagem, o tratamento da dimenso textual-
-discursiva dos textos, tendo em vista o desenvolvimento da
competéncia leitora do aluno. Ao deixarem em plano secundé-
rio 0 ensino sistematico das unidades da lingua, parecem ilustrar
posicBes polarizadas acerca da didatizagéo da andlise linguistica,
como constatou Morais (2002), ao pesquisar a percepcio de
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professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental sobre o
ensino desse eixo. No entender desse autor, essa polariza¢do
encontra sua justificativa na maxima de que o aluno “j4 chega
a escola com uma gramatica internalizada”, o que implica a ndo
necessidade de explicitagio de propriedades do objeto lingua.
Essa auséncia de estudo metalinguistico denuncia a compreen-
sdo de que é desnecessdria a superordenagdo das unidades
linguisticas resultante de uma perspectiva teérica, sobretudo a
da gramatica tradicional.

Finalizando este capitulo, verificamos que a concep¢éo de
andlise linguistica proposta e divulgada na academia, em relacéo
ao ensino de Lingua Portuguesa, é a de que ela corresponde a
um conjunto de atividades epilinguisticas e metalinguisticas,
orientadas por uma determinada perspectiva teérica. Quanto
as atividades epilinguisticas, elas exploram a palavra e seu fun-
cionamento textual-discursivo em textos de géneros variados,
inspiradas, principalmente, em Bakhtin, Bronckart e Benvenis-
te. J4 as atividades metalinguisticas, elas parecem ndo constituir
interesse de estudo nas propostas consultadas: a terminologia
da gramatica tradicional é retomada, como conhecimento t4ci-
to, e utilizada juntamente com a dos modelos linguisticos, in-
dependentemente da perspectiva teérica adotada.

Através do processo de didatizacdo, essa concepgio de
andlise linguistica, como um conjunto de atividades epilingufs-
ticas e metalinguisticas, chega aos livros did4ticos ancorada ora
na tradi¢@o gramatical, ora em teorias linguisticas, ora no amal-
gama dessas duas orienta¢des. Em outras palavras, mesmo que
a expressdo andlise linguistica ndo figure no livro did4tico do
aluno (e, as vezes, também ndo no manual do professor), a ideia
de reflexdo sobre 0 uso e sobre terminologia e classificacio estd
presente nos livros consultados, como indicio de influéncia dos
estudos académicos na elaboracdo dos livros didaticos.
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Capitulo 3

Andlise linguistica na sala de aula

Embora nas duas ultimas décadas tenha-se preconizado a
aproximagfo entre o ensino de lingua materna e o campo da
Linguistica, esse posicionamento nem sempre se coaduna com
uma préitica condizente. Se o trabalho did4tico com a leitura e
a producio escrita e/ou oral reflete uma prética subsidiada por
teoria(s) lingufstica(s), o mesmo n#o ocorre com o estudo das
formas linguisticas. Para estas, parece haver um tateamento
diddtico, sem resultado satisfatério, o que acaba por ou reforgar
o ensino da tradi¢cdo gramatical ou abandonar o estudo das
unidades linguisticas, conforme vimos em Morais (2002).

Os problemas que dificultam a interagdo entre o que se
faz na academia e o que se faz nas salas de aula do Ensino
Médio e Fundamental sdo muitos e de diversas ordens: episte-
molégicos, pedagégicos, sociais, econémicos, culturais etc.
Entretanto, é preciso que se registre que h4 iniciativas, de
ambos os lados, que buscam diminuir o distanciamento entre
a pesquisa e a pratica de sala de aula.!

1. Por exemplo, as publica¢des destinadas ao professor de Lingua Portuguesa da
Educacdo Bésica, os cursos de formacéio continuada, os Programas oficiais coordenados
pelo Ministério da Educagéo.




64 BEZERRA ® REINALDO

Defendendo o ensino explicito? de lingua, mesmo que
corramos o risco de cristalizd-lo, procuramos, neste capitulo,
contribuir para o trabalho de andlise linguistica na sala de aula.
Nosso intuito é sugerir como se pode operacionalizar a didati-
zacio de conhecimentos teéricos sobre andlise linguistica, sem,
contudo, pretendermos tornar essa forma o vade mecum do
professor de Lingua Portuguesa.

Para fazermos andlise linguistica no Ensino Fundamental
ou Médio, temos como pontos bésicos: a concepgio de lingua
como interacdo; a indugdo como procedimento metodolégico,
por meio de atividades epilinguisticas; o estudo de dados
lingufsticos heterogéneos (pois heterogénea é a lingua); a
observacio desses dados (microunidades) nas macrounidades
(textos); e a sistematizacdo da anilise, como resultado da
observacio feita, por meio de atividades metalinguisticas
(Kemiac e LiNno DE AraGjo, 2010).

Assim, partimos do género textual para chegarmos as uni-
dades linguisticas, considerando a lingua como acfo entre os
seus usuarios (interagéo).

Conforme expusemos em Reinaldo e Bezerra (2012b), o
conjunto de teorias que aborda os géneros textuais constitui um
contfnuo que apresenta distingdo quanto aos conceitos de gé-
nero e suas implicagdes para andlise e ensino. Em um polo
desse continuo, estdo teorias que enfocam o género como texto
e que tendem a enquadrar-se na perspectiva formalista.> No

2. Abordagem pedagégica que enfoca, de forma sistematica, a descriggo da lingua nas
dimens6es sistémica (ou gramatical), textual, discursiva, bem como a prescriggo.

3. Estamos considerando como perspectiva formalista aquela que envolve as teorias
que enfocam o género como texto. Embora compreendam as relagBes entre contexto e
texto, essas teorias partem da observagdo da forma e a enfatizam mais do que a situagdo.
Nessa tendéncia estdo as pesquisas mais voltadas para teorias de texto, no quadro da lin-
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centro desse continuo, situam-se teorias que focalizam tragos
textuais, mas 0s veem como respostas a inten¢des autorais e
propésitos socialmente elaborados. E, no outro polo, encontram-
-se teorias que consideram o género como agdo social, focali-
zando mais os contextos e os processos relacionados a seu uso.
Nesse continuo, o componente linguistico ocupa um lugar, ora

mais, ora menos proeminente.

Neste capitulo, nos detemos no centro desse continuo,
especificamente nos estudos de Bronckart (1999 e 2008) — o
Interacionismo Sociodiscursivo —, associados aos de Adam
(2011). O desdobramento desses estudos estd na preocupagio
com o ensino de francés, como lingua materna, na modalidade
oral e escrita, o que contribuiu para a construgio de metodolo-
gias de ensino de géneros, adaptdveis ao trabalho com Lingua
Portuguesa.

Esses estudos consideram o género de texto como forma-
to de acdes comunicativas globais (CoutiNno, 2007) e defen-
dem a ideia de que, para a produgdo de um texto, sdo necessa-
rias representa¢des de uma situacdo social, que pode ser
descrita por um conjunto de pardmetros fisicos (emissor, recep-
tor, espago-tempo do ato de produgdo) e sociossubjetivos (tipo
de interacéo social em curso, objetivos possiveis nesse quadro,
papéis atribuidos aos protagonistas da interagdo) (BRONCKART,
1999 e 2008).

A preocupacido dessa tendéncia teérica com o ensino de
lingua leva os estudiosos a proporem um modelo para o ensino

gufstica textual e da teoria sistémico-funcional. Mesmo néo encontrando a expressdo gé-
nero textual, identificamos, na linguistica textual, principios teéricos que se referem a ti-
pologias de textos, a critérios de textualidade, a variedade de textos etc., que,
posteriormente, passam a ser vistos como componentes de teorias de género.
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de género (Dorz, NovERRAZ € SCHNEUWLY, 2004): as sequéncias
didéticas. Essas sequéncias se organizam observando-se a rela-
¢do entre os pardmetros citados anteriormente e a configura¢do
textual e levando-se em conta a infraestrutura (que comporta
a planificacdo geral do contetido e a organizagdo dos tipos de
discurso); os mecanismos de textualizacdo (que contribuem
para dar ao texto a coeréncia temética, por meio de recursos
de conexio e de coesdo nominal e verbal) e os mecanismos de
responsabilizacio enunciativa (que contribuem para a coerén-
cia pragmética do texto, através do textualizador, instincia a
que o autor empirico confia a responsabilidade sobre o que
enuncia, por meio da distribui¢do das vozes e da modalizaggo)
(BRONCKART, 1999 e 2008).

Podemos associar esses trés estratos do folhado textual
(BRONCKART, 1999) aos niveis de andlise propostos por Adam
(2011): sequencial-composicional, enunciativo, semantico e

argumentativo.

O nivel sequencial-composicional refere-se a organizagdo
linear do texto, compondo as sequéncias textuais (aproximando-
-se da infraestrutura bronckartiana). O enunciativo correspon-
de as vozes do texto (de forma idéntica aos mecanismos de
responsabiliza¢do enunciativa de Bronckart). O nivel semantico
refere-se ao contetido referencial do texto (reunindo tanto as-
pectos da infraestrutura quanto dos mecanismos de textualiza-
¢do desse autor). E o nivel argumentativo corresponde aos atos
de discursos e sua relagdo com a orientagdo argumentativa.

Em relagio a andlise linguistica, como j4 foi dito (ver ca-
pitulo 1), essa expressdo remete a uma descri¢do — de acordo
com uma determinada teoria lingufstica — dos elementos da

lingua, ou a um recurso metodolégico para o ensino/aprendi-

i
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zagem dos aspectos da lingua presentes no texto. Os dois
procedimentos pressupdem atividades epilinguisticas e meta-
lingufsticas. Neste capitulo, nos baseamos na segunda con-
cepg¢do (recurso metodolégico) e vamos nos deter na relagdo
da andlise linguistica com a leitura (ou seja, a andlise linguisti-
ca contribuindo para o trabalho com o eixo da leitura do texto,
na sala de aula) e com a sistematizacdo do conhecimento sobre
a lingua.

Propomos uma andlise linguistica voltada para o estudo do
funcionamento linguistico-textual e enunciativo do género
(REINALDO € BEZERRA, 2012a), contemplando os niveis: sequen-
cial-composicional (estruturagdo linear do texto, que envolve
as sequéncias que compdem seu plano); semantico (represen-
tagtes discursivas e conexdes que remetem ao contetido refe-
rencial do texto); enunciativo (responsabilidade enunciativa que
corresponde 2s vozes do texto); e argumentativo (atos de dis-
curso e sua contribuigdo para a orienta¢do argumentativa do
texto), presentes em toda e qualquer sequéncia textual. Para
isso, selecionamos um folder de apart-hotel, apresentado no
Guia Quatro Rodas Brasil, em 2003.

Sol da Barra Apart Hotel*
Aqui vocé realmente se sente em casal
Here, you really
Feel at home!

O vinico que oferece varanda com a vista mais linda da praia da
Barra da Tijuca, em todas as suites.

4. A palavra “apart-hotel” est4 grafada sem o hifen, no original.
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Suites com ar condicionado, Terrago com bar, sauna, ducha e

cozinha, TV 20" com 70 canais uma magnifica vista panoramica.
via cabo, minibar, cofre de Café da manh3 imperdivel, com
seguranga, telefonia computa- sucos de fruta da época, bolos,
dorizada com correio de voz farta variedade de paes, iogurtes,
personalizado e uma linha queijos e doces. A noite, relaxe e
independente para acesso a saboreie os mais exéticos drinks
internet. Garagem prépria (sem preparados pelo nosso “bar man”

custo adicional). no American Bar.

Informacdes e reservas: Tel.: (0xx21) 2493-7823/2493-1023
Fax: (0xx21) 2493-4235 — reservas@soldabarra880.com.br

Av. Sernambetiba — 880 — Barra da Tijuca — Rio de Janeiro/ R]

— 22620-172 — Brasil. Localizado em frente 2 Praia do Pepé e a cinco
minutos do Barra Shopping, New York Center e outros centros de
compras, negécios e entretenimento.

www.soldabarra880.com.br

Pacotes especiais para finais de semana e feriados prolongados.

(Guia Quatro Rodas Brasil, 2003, p. 567)

1.0 NIVEL SEQUENCIAL-COMPOSICIONAL

Como vimos, esse nivel refere-se a organizacio linear do
texto, & composi¢do das sequéncias textuais, assemelhando-se
ao que Bronckart chama de infraestrutura, ou seja, a planifica-
¢do geral do conteddo e a organiza¢do dos tipos de discurso
(descritivo, narrativo, argumentativo, expositivo etc.).

Esse folder caracteriza-se como uma sequéncia textual-
-discursiva descritiva, pois ndo “comporta uma ordem de
agrupamento das proposi¢des-enunciados em macroproposi-
¢oes” interligadas (Apam, 2011, p. 216): o texto ndo apresen-

|
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ta uma ordem de fatos sequenciais e encadeados de forma
patente como nas sequéncias narrativas. Essa auséncia de
ordem sequencial pode gerar, a principio, a ideia de que a
descricdo ndo tem um fio condutor. No entanto, isso nao
ocorre, tendo em vista que o procedimento descritivo é orien-
tado pelo ponto de vista do enunciador. Em outras palavras,
o texto descritivo resulta de uma posi¢do enunciativa que
orienta, argumentativamente, sua composicdo. Essa posi¢io
enunciativa leva a uma composicdo textual da descri¢do
constituida por quatro macro-operagdes: tematizagio, aspec-
tualizacdo, relacdo e expansdo por subtematiza¢io, como

mostra o esquemal:

tematizacido
Macro-operagdes | aspectualizacio
da descricdo relaciio

expansdo por subtematiza¢do

Nesse nivel realiza-se a macro-operagdo de tematizagio,
que d4 unidade a um segmento, isto é, que estabelece o tema
do texto. Essa tematizagdo se realiza por meio da ancoragem’
— denominag¢do imediata do objeto que abre um perfodo des-
critivo e anuncia um todo.

5. A macro-operagio de tematizagdo pode se realizar por meio de trés operagdes
(pré-tematizagdo ou ancoragem; pés-tematizagdo ou ancoragem diferida; e retematizagio
ou reformulago). Como estamos analisando um félder, vamos nos ater aos aspectos des-
critivos nele presentes. Para mais estudo da teoria, aconselhamos a leitura de A linguistica
textual: introdugdo 2 andlise textual dos discursos, de Adam, em sua segunda edigéo revis-

ta e aumentada, publicada em 2011.
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No folder em estudo, a ancoragem é “Sol da Barra apart-
-hotel”, que inicia a descri¢do e anuncia o tema-titulo do texto.

Esse tema é desenvolvido através da macro-operagio as-
pectualizagdo, que se d4 por meio de duas operacdes: a frag-
mentacdo e a qualificacdo do objeto. A fragmentacdo é uma
operacdo, orientada pragmaticamente, que seleciona o que é
pertinente ao objetivo da a¢do verbal.

A fragmentagdo do tema do folder focaliza as caracteristicas
que chamam a atencdo de um provével cliente: “O tnico que
oferece varandas com a vista mais linda da praia. Suites com ar
condicionado. Garagem prépria”. A selecdo feita recai sobre
“vista”, “suites” e “garagem”, elementos que demonstram o olhar
de quem enuncia e que contribuem para a a¢o verbal, que é
mostrar o objeto, foco do folder. ‘

A qualificagdo é a operagio que evidencia propriedades do
objeto da descri¢do em seu todo ou nas partes selecionadas pela
fragmenta¢do. Normalmente é realizada com a estrutura nome
+ adjetivo, ou com o verbo TER mais caracterfsticas.

No fblder, a qualificagdo se encontra em expressdes como:
“Vista mais linda. Suites com ar. Telefonia computadorizada.
Linha independente. Café da manha imperdivel”. Aos elemen-
tos selecionados s@o atribuidas qualidades positivas (“vista +
linda”, “suites + com ar”, “telefonia + computadorizada”, “linha
+ independente” e “café da manha + imperdivel”), tendo em
vista o objetivo da a¢do verbal.

A macro-operag@o da relagio compreende duas operagdes:
a contiguidade, estabelecida por meio de uma situagéo tempo-
ral (que situa o objeto do discurso em um tempo histérico ou
individual) ou espacial (que estabelece relagées de contiguida-
de entre o objeto do discurso e outros objetos suscetiveis de
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tornar-se o centro da descri¢do, ou contiguidade entre as dife-
rentes partes consideradas); e a analogia, relagio estabelecida
pela comparagdo ou pela metéfora que descreve o todo ou as

partes, relacionando-as com outros objetos-individuos.

No félder, essa macro-operacio se faz presente pela con-
tiguidade temporal: o objeto da descrigdo — o “hotel” — esté
situado em um tempo histérico, pois as informacdes dadas re-
fletem o século XXI, identificado pela arquitetura e mobilidrio
(vistos nas fotos), pelos itens tecnolégicos (telefonia computa-
dorizada, televisdo a cabo, internet, fax, endereco eletronico),
pelos itens de conforto (suites com ar-condicionado, varanda
com vista para o mar, garagem prépria, sauna, ducha, refeicdes)

e pelos servicos especiais oferecidos (“pacotes especiais para

finais de semana e feriados prolongados”).

A macro-operacio de expansdo por subtematizagdo se
constréi pelo acréscimo de (ou combinagio de) qualquer ope-
racdo a uma operago anterior, a inser¢do de operagdes identi-
ficaveis e repetiveis, qualquer que seja o objeto da descricdo e
o género de discurso (literatura, publicidade etc.).

No félder, encontramos essa expansdo pelo acréscimo da
aspectualizacio, especificamente a fragmentagio: o tema “Sol
da Barra apart-hotel” é expandido por meio da subtematizacdo
1, que é a descrigdo do ambiente privado das suites (“suftes
com ar condicionado, cozinha, minibar, cofre de seguranca,
televisdo, telefonia computadorizada, internet...”) e da subte-
matizacdo 2, que é a descri¢do do ambiente de uso comum
(“garagem prépria, terrago com bar, sauna, ducha, ‘american

bar”).

Retomando de forma figurativa essas macro-operacdes €

suas respectivas operagdes, apresentamos o esquema 2:
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ancoragem
tematizacio ancoragem diferida

retematizacdo

fragmentacio
aspectualizacdo

Macro-operacdes ) qualificacdo
da descrigdo

temporal

contiguidade {
espacial
relacdo

) comparativa
analogia

metaférica

expansdo por subtematizacio

Considerando a atitude do enunciador-descritor, dois mo-
dos de descrever sdo apontados na literatura especifica (VoG-
LER, 1992, apud Apam, 2010, p. 225): perceptual, em que o
descritor pode ver, ouvir, tocar, sentir ou mesmo saborear; e
epistémico, que evidencia o estado de saber do descritor. A sua
combinagdo permite formas diferentes de descricio, como
descrever sem ver, descrever sem (re)conhecer, descrever ou-
vindo e completando pelo conhecimento.

No nosso texto de estudo, o modo de descri¢do é percep-
tual, pois sdo acionados no destinatario do texto os sentidos da
visdo (“vista mais linda da praia”, “televisdo de 20"”, “magnffica
vista panordmica”), da audi¢do (“correio de voz personalizado”)
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e do paladar (“sucos, “frutas da estac@o”, “bolos”, “variedade de
~ AT » o« s o« » o« . ”»
pdes”, “logurtes”, “queijos”, “doces”, “drinks”).

Visto que a descri¢do néo € linear, nem sequencial, como
ja dissemos, a efetivagdo dessas macro-operacdes em textos
requer o estabelecimento de um plano. No folder em estudo
identificamos o seguinte plano textual:

1° plano — do que se trata: “Apart-hotel Sol da Barra”.

2° plano — como é: caracterizagdo do apart-hotel (“suites,

garagem, terrago, café da manh3, drinks...”).
o (Ko ~ ”»
3° plano — como contatar: informagdes e reservas”.

4° plano — onde fica: localiza¢do (“endereco e pontos de

referéncia”).

2.0 NIVEL SEMANTICO

Sdo as representagdes discursivas e conexdes que remetem
ao contetido referencial do texto. Os enunciados néo expressam
um contetido descritivo objetivo, independente de uma atitude
subjetiva. A selecdo dos substantivos, adjetivos e verbos estd
determinada pela representagio do “apart-hotel” pelo enunciador.

Assim, encontramos os substantivos: “suite”, “cozinha”,
“minibar”, “T'V a cabo”, “telefonia”, “internet”, “garagem”, “café
da manha”, “frutas da época”, “iogurtes”, “sucos”, “drinks”,
“bar”...; os adjetivos: (vista mais) “linda”, (correio de voz) “per-
sonalizado”, “magnifica” (vista) “panordmica”, (café da manha)
“imperdivel”, “farta” (variedade), “exéticos” (drinks)...; e os

verbos: (vocé) “se sente” (em casa), “oferece”, “relaxe”, “saboreie”.

Os substantivos, adjetivos e verbos demonstram subjetivi-
dade na descric@o: a escolha desses aspectos do apart-hotel é
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intencional, pois visa convencer o destinatério do texto (prova-
vel héspede), enfatizando o que hd de melhor no hotel. Sao
palavras que representam o apart-hotel, mas de um determina-
do ponto de vista, sem neutralidade. Observamos que nenhum
aspecto negativo foi destacado (por exemplo, o barulho ou o
valor muito alto da diaria).

3.0 NIVEL ENUNCIATIVO

O nivel enunciativo refere-se a responsabilidade enuncia-
tiva, ou seja, refere-se ao(s) enunciador(es) que é (sdo) a fonte
do enunciado, que exprime(m) seu ponto de vista explicita ou
implicitamente. Corresponde as vozes que circulam no texto
e que sdo marcadas por diversas unidades da lingua: indices
de pessoas; déiticos espaciais e temporais; tempos verbais;
modalidades; diferentes tipos de representagéo da fala (discur-
so direto, direto livre, indireto, indireto livre e discurso narra-
tivizado); indica¢des de quadros mediadores; fendmenos de
modaliza¢do autonimica; e indica¢des de um suporte de per-
cepcdes e de pensamento relatados. Comparando esse nivel
ao folhado do texto (BRONCKART, 1999), ele retine tanto aspec-
tos da infraestrutura quanto dos mecanismos de textualizagdo
desse autor.

Para o estudo desse nivel enunciativo, partimos da propo-
sicdo-enunciado, que tem trés dimensdes: 1) representagdo
discursiva (imagem do contetido referencial ou proposicional);
2) responsabilidade enunciativa (ponto de vista); e 3) orientagdo
argumentativa (atos de discurso). Essa proposicdo tanto se liga
ao enunciado (cotexto) anterior (dito ou implicitado) quanto ao
enunciado (cotexto) posterior (dito ou implicitado).
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No félder, a proposi¢do-enunciado “Aqui vocé realmente
se sente em casa’ representa, discursivamente, “familiarida-
de”, “espontaneidade”, “bem-estar”, em oposi¢do a “formali-
dade”, “impessoalidade”, “isolamento”. E a proposi¢do-enun-
ciado “O tnico que oferece varanda com a vista mais linda da
praia da Barra da Tijuca, em todas as suites” representa ex-
clusividade, em termos de hotel, no que se refere a possibili-
dade de todos os héspedes terem acesso & visdo panordmica
da praia em foco.

Essas imagens do contetido do félder sdo depreendidas em
razdo do ponto de vista do enunciador, que enuncia no texto a
idealizacsio de um ambiente acolhedor, tipico, em principio, de
um lar (primeira proposi¢io) e de uma localizac¢ao privilegiada
(segunda proposic@o).

Na primeira proposi¢do, o uso dos advérbios “aqui” (fun-
cionando com déitico espacial) e “realmente” (funcionando
como modalizador) e, na segunda proposicao, o uso do adjetivo
“tnico” orientam a forga argumentativa da descri¢éo, ou seja,
esti-se falando de verdades singulares em relagdo ao objeto
descrito.

Ainda na representacéo discursiva do contetido, sdo valo-
rizadas a alimentacdo (“café da manha imperdivel, com sucos,
frutas da época, iogurte...”), a modernidade (“I'V via cabo”,
“telefonia computadorizada”, “correio de voz personalizado”,
“linha independente para acesso a internet”) e o lazer (“vista
mais linda da praia da Barra da Tijuca”, “a noite relaxe e sabo-
reie os mais exéticos drinks”, “localizado em frente a Praia do
Pepé e a cinco minutos do Barra Shopping, New York City
Center e outros centros de compras, negécios e de entreteni-
mento, pacotes especiais para finais de semana e feriados
prolongados”).
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Em relagdo ao cotexto, que corresponde aos enunciados
(re)construidos a esquerda e/ou 4 direita de um determinado
enunciado, verificamos que, em “Aqui vocé se sente realmente
em casa”, o enunciado anterior estd implicitado em “aqui” (que
remete a “Sol da Barra apart-hotel”) e o enunciado posterior
estd dito, mas em lingua inglesa (“Here, you really feel at
home!”), representando a mesma informagio da proposicao-
-enunciado. O efeito de sentido dessa tradugio é o de que o
texto se destina a estrangeiros, além de brasileiros.

Propomos também, aqui, duas outras situagdes de pratica
de andlise linguistica, possibilitando o trabalho de sistematizacgo
do conhecimento linguistico, em sala de aula. Partimos das
condi¢des de produgio do texto, que materializa o género, e
focalizamos a unidade linguistica “artigo” e seu funcionamento
no texto. Assim, recorremos a terminologia proposta pela gra-
mdtica tradicional® (artigo e sua classificacdo), mas ndo nos
restringimos a mera apropria¢do dos termos, nem a seu reco-
nhecimento.

A primeira situagdo tem como pré-requisito o conhecimen-
to sistematizado dessa classe gramatical por parte dos alunos.
A segunda parte do pressuposto de que eles ndo tém esse co-
nhecimento e devem ser levados a domin4-lo, a partir da
observagdo do fato linguistico, para descrevé-lo em um quadro
nocional, o que constitui uma atividade metalingufstica.

Para a elaboragio dessas duas situacées, selecionamos um
relato de divulgacdo cientifica, referente 4 drea de medicina,
publicado na revista Ciéncia Hoje, na secio “Mundo de Cién-

6. Os textos que lemos sobre prética de andlise lingufstica com fins didaticos utilizam
a classificagéo de palavras da gramética tradicional e pressup&em que seus leitores a co-
nhecem. Essa postura nos leva a constatar que o ensino dessa classificagdo precisa ser
efetuado durante a educagéio bésica. Por isso, fazemos essas propostas.

Aundlise linguistica: afinal, a que se refere?

cia”, em marco de 2007. Trata-se de um género textual da ordem
do expor, tendo em vista que seu objetivo é transmitir conheci-
mentos oriundos da ciéncia. As informacdes para esse relato
foram retiradas da revista cientifica Allergy, em seu volume 62,
nimero 2, pagina 197, publicado em 2007, conforme est4 in-
dicado no final do relato. A seguir apresentamos nossas sugestées
de analise linguistica.

Situacdo I (com conhecimento j4 sistematizado sobre “artigo”)

Vamos ler o texto abaixo, verificando que aspectos do tema
sdo abordados e que recursos linguisticos foram usados para a
exposi¢ao a respeito de vacina:

MUNDO DECIENCIA
MEDICINA

VACINA RAPIDA CONTRA ALERGIA

Tratar alergias exige uma dose extra de paciéncia quando
o tratamento envolve vacinas. Os tipos atuais desse medicamen-
to requerem que o paciente receba intimeras doses por periodos
que podem se estender por até cinco anos. Agora, uma nova
vacina promete baixar o nimero de picadas para despreziveis
trés, e isso ao longo de um més.

A diferenca da vacina desenvolvida pelo Instituto Suico de
Pesquisas sobre Alergia e Asma (conhecido pela sigla SIAF),
associado a Universidade de Zurique, é que a molécula que
desempenha o papel de principio ativo é formada por trés par-
tes, uma delas sendo um alérgeno (substincia que causa a
alergia). As outras duas sdo responséveis por desencadear uma
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cascata bioqufmica que finaliza com as células TH, (células T
ajudantes do tipo 1) estimulando a producdo de anticorpos

protetores contra o quadro alérgico. Segundo os autores, esse

processo requer cerca de 100 vezes menos alérgeno do que o
presente nas vacinas tradicionais, pois as duas partes restantes
da molécula levam o alérgeno ao alvo certo dentro do organismo.

O SIAF desenvolveu esse tipo de vacina para pelo de gato,
veneno de abelhas, pélen e dcaros (que estdo entre os alérgenos
mais comuns) e o testou até agora em células em laboratério.
Segundo os pesquisadores, os resultados foram muito anima-
dores também em camundongos. Os testes em humanos com

a vacina contra alergia a pelos de gato devem comecar ainda

este ano.
Allergy, vol. 62, n. 2, p. 197, 2007.

(CiEncia Hogg, n. 11, margo de 2007, p. 9)

I. A quem esse texto se dirige? Quem é seu provdvel autor?
Onde e quando esse texto foi publicado? A que tipo de leitor
essa revista é destinada? Quais os propésitos comunicativos da
revista Ciéncia Hoje e dos autores do artigo da revista Allergy?
Que tipo de a¢do um texto expositivo realiza junto aos leitores?
Para se entender um texto desse género, que outros textos pre-
cisam ser conhecidos anteriormente?

2. Observe os artigos definidos e indefinidos, sublinhados no
texto, e responda as questdes:

a) Identifique aqueles que introduzem uma informagao
nova e os que retomam informagdo velha. Além disso,
distinga os que particularizam e os que generalizam a
informacao.
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b) As expressdes nominais “o tratamento” e “os testes”
retomam que informagdes do texto? Por que se usa o
artigo definido nesses dois casos?

c) Em relacdo a ideia central do primeiro parégrafo,
quantas informag¢des hé e quais sdo elas? Qual o papel
desempenhado pelos artigos, na construgdo da progres-
sdo temdtica desse pardgrafo?

d) Qual tipo deartigo é recorrente no texto? Que relagdo
h4 entre essa recorréncia e a natureza do texto expositi-
vo? Por qué?

3. Compare suas respostas sobre o artigo com a defini¢do dessa
classe de palavra apresentada em livros didaticos ou em gramé-
ticas. Que comentérios vocé faz a esse respeito (adequacdo,
inconveniéncia, lacuna, énfase dada etc.)?

Situacdo II (sem conhecimento sistematizado sobre “artigo”)

Vamos ler o texto abaixo, verificando que aspectos do tema
sdo abordados e que importincia tém as palavras em destaque,
na exposi¢do a respeito de vacina: uma (dose), o (tratamento),
os (tipos), o (paciente), uma (nova vacina), o (ntimero), a (dife-
renga), a (molécula).

1. A quem esse texto se dirige? Quem é seu provével autor?
Onde e quando esse texto foi publicado? A que tipo de leitor
essa revista é destinada? Quais os propésitos comunicativos da
revista Ciéncia Hoje e dos autores do artigo da revista Allergy?
Que tipo de a¢do um texto expositivo realiza junto aos leitores?
Para se entender um texto desse género, que outros textos pre-
cisam ser conhecidos anteriormente?
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2. Retome as palavras em destaque, citadas no enunciado da

questdo 1, e responda as questdes:

a) Identifique as palavras que introduzem uma informa-
¢do nova e as que retomam informagio conhecida.

b) Distinga as que particularizam e as que generalizam
a informagao dada.

3. Agora vamos reler o restante do texto e continuar verificando

qual o papel dessas palavras:

a) Identifique aquelas que introduzem uma informacao
nova e as que retomam informagio conhecida. Além
disso, distinga as que particularizam e as que generalizam

a informac?o.

b) As expressbes nominais “o tratamento” e “os testes”
retomam que informacgdes do texto? Por que o uso de
“o»

0" e “o0s” nesses dois casos? E se o autor tivesse usado
“ » [{3 » d-f f . ?
um” e “uns”, que diferenca faria:

¢) Emrelacéo a ideia central do primeiro paragrafo, quan-
tas informacdes hd e quais sdo elas? Qual o papel desem-
penhado pelas palavras que estamos estudando, para a
construgdo da progressdo tematica desse pardgrafor

d) Quais dessas palavras sdo recorrentes no texto? Que
relacdo hé4 entre essa recorréncia e a natureza do texto

expositivo? Por qué?

4. Vocés podem formar dois grupos com essas palavras, conside-
rando as ideias que elas apresentam no texto? Quais sdo os grupos?

5. Agora, vamos ver como essas palavras se classificam na grama-
tica (ou no livro did4tico)? Leiam as informacdes que sdo dadas.

Andlise lingufstica: afinal, a que se refere?

6. Como essas palavras se classificam? Qual a explica¢do que
a gramdtica d4?

7. Para finalizar, compare as informagdes que nés conseguimos
com a anélise dos artigos no texto em estudo com as informacdes
que sdo dadas na gramética (ou no livro didatico). Que conclu-
sbes vocé tira a respeito dos dois tipos de estudo (finalidade de
cada um, adequagio, inconveniéncia, lacuna, énfase dada etc.)?

Para a sistematizagio dessa anlise lingufstica, o professor
recorre ao dominio da Linguistica, sem desprezar a terminologia
da gramética tradicional. Assim, se é de seu interesse e h4 ne-
cessidade para o aluno aprender, cabe ao professor ensinar
categorias da tradicdo e da Lingufstica moderna e seu funcio-
namento no texto, que se enquadra em um género.
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Consideragdes finais

As leituras realizadas a respeito da pratica de andlise lin-
guistica indicam que ela remete a duas perspectivas. A primei-
ra refere-se ao ato de descrever aspectos da lingua, que se de-
senvolve com base em estudos descritivos de diversas tendéncias
tebricas e que constitui o fazer inerente a todo teérico da lin-
guagem. Entre as décadas de 70 e 80 (século XX), esses estudos
descritivos enfocavam, principalmente, categorias como fone-
mas, morfemas, sintagmas, oracdes. Entre as décadas de 80 e
90 do mesmo século, os estudos passaram a descrever também
textos, discursos e géneros textuais/discursivos. E na primeira
década de 2000, os estudos ampliaram seu escopo: o compo-
nente linguistico passou a ser estudado com o intuito de
identificarem-se marcas (lingufsticas) tipicas de géneros tex-
tuais/discursivos.

A segunda perspectiva da prética de andlise linguistica
refere-se também 2 descri¢cdo de aspectos da lingua, mas
associados a seu ensino/aprendizagem. Entre as décadas de 80
e 90 (séc. XX), essa prética se voltava para a observacio e a
reescrita de textos escolares, orientada pelo aparato terminol6-
gico da gramética tradicional, com o objetivo de desenvolver a
competéncia de escrita (padrdo) dos alunos. Entre a década de
90 (séc. XX) e a primeira dos anos 2000 (séc. XXI), a andlise
linguistica continuou voltada para a escrita de textos escolares
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e passou a ser praticada também em leitura de textos diversifi-
cados, orientada, agora, por teorias linguisticas modernas (mes-
mo sem desprezar a classificagéo da gramatica tradicional), com
o intuito de possibilitar o desenvolvimento da competéncia

leitora dos alunos.

Associando essas propostas aos paradigmas cientificos
kuhnianos, podemos verificar que, no ensino de Lingua Portu-
guesa, recorre-se a teorias diversas como em um processo de
amalgamacdo/evolugdo do conhecimento, e ndo de rupturas,
pois vemos que a base da tradigdo gramatical ndo é eliminada.
Verificamos que hd um interesse em contemplar a reflexdo
implicada na pratica de andlise linguistica, mas o encaminha-
mento dado ao estudo tem como norte levar o aluno a se apro-
priar dos conhecimentos da gramética tradicional.

Enfim, percebemos que a andlise linguistica se apresenta
como alternativa ou complementagfio ao ensino de gramatica
tradicional e como reflexdo relacionada aos eixos de leitura e de
escrita. E os estudos sobre essa prética de analise nos fazem
identificar que h4 uma lacuna na 4rea de formagéo do professor
de lingua, a qual carece de pesquisas que explorem a desarti-
culacdo entre objeto de estudo e objeto de ensino.

(Gt .

Desdobramentos do tema

O objetivo desta se¢fio é proporcionar reflexdes tedrico-
-metodolégicas a respeito da pratica de anélise lingufstica como
eixo de ensino de Lingua Portuguesa.

1. Com base na leitura deste livro, vocé diria que a anilise
linguistica inclui estudos da gramética tradicional?

2. Considerando as citagdes de Travaglia (2004) e de Mo-
rais (2002), abaixo, discuta o papel do estudo metalinguistico
no Ensino Fundamental e Médio.

a) “Areflexdo metalinguistica se faz necessaria para atender
a trés objetivos: dar informacdo cultural; instrumentalizar com
recursos para aplicacdes préticas imediatas; e desenvolver o
raciocfnio, a capacidade de pensar, ensinar a fazer ciéncia.”
(TravAaGLIA, 2004, p. 98.).

b) “Por outro lado, vemos problemas — nas prescri¢ées de
varios especialistas para a didética de Lingua Portuguesa —
quanto ao nivel em que a escola deverd promover a reflexiio sobre
a lingua. Aqui trés fatores parecem-nos conjugar-se para criar
posicdes polarizadas e ambiguas acerca da didatizacio da AL
[anélise linguistica]: 1) a identificacdo de ‘reflexdo metalingufs-
tica’ com memoriza¢do de nomenclatura gramatical; 2) as rei-
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vindicacbes de que o ensino de lingua deve levar em conta que

o aluno ‘4 chega a escola com uma gramatica internalizada’, e

3) a aposta em aprendizagens assistemdticas (em oposi¢do a um
»

ensino sisteméatico dos ‘conhecimentos linguisticos’).” (Morals,
2002, p. 5.).

3. Segundo Castilho (2010, p. 105), “para assegurar o
envolvimento dos alunos na reflexdo linguistica, precisamos
substituir nossos cursos por percursos. E para isso formou-se a
convicgdo de que é necessério buscar um conhecimento mais
minucioso do portugués brasileiro, previamente as decisdes

‘sobre como ensin4-lo. Enquanto ndo conhecermos em profun-

didade nossa lingua, continuaremos a repetir licdes que refletem
usos ja desaparecidos, provenientes de outros momentos hist6-
ricos da sociedade brasileira”.

Com base nessa afirmagao, como atividades epilingufsticas
podem contribuir para o conhecimento da Lingua Portuguesa
do Brasil?

4. Uma definicéo de anélise linguistica é a de estudar fatos
da lingua a luz da teoria linguistica que o interessado por esse
estudo defende. Nesse sentido, h4 espago para o estudo basea-
do na gramética normativa?

(it

Lendo mais sobre o tema

FRANCH]I, C. Criatividade e gramdtica. Revista Trabalhos em Linguis-
tica Aplicada, Campinas, n. 9, p. 5-45, 1987.

Nesse artigo, o autor discorre sobre a gramética da lingua e a criativi-

. dade linguistica do falante, apoiando-se na linguagem como atividade
estruturante mais do que estruturada. Aponta as atividades linguisticas,
epilinguisticas e metalinguisticas como préprias do sujeito e sugere
que o ensino de lingua leve em consideracfo essas atividades.

GERALD], J. W. Portos de passagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1993.

Esse livro aborda a linguagem em sua dimenso discursiva. O autor a
explora relacionando-a  escola, como um acontecimento interativo e
estruturante. Nesse sentido, o ensino de lingua é discutido, conside-
rando-se producio e leitura de texto e andlise linguistica, através de
atividades epilinguisticas e metalingufsticas.

GIL, B.; CARDOSO, E.; CONDE, V. Modelos de andlise linguistica. Sdo
Paulo: Contexto, 2009.

As autoras apresentam andlises linguisticas associadas a géneros tex-
tuais, procurando descrever-lhes o componente estilistico (lingufstico).
Trata-se da tendéncia de andlise linguistica orientada pelo modelo

teérico que o professor ou o pesquisador segue.

KHUN, T. Z.; FLORES, V. do N. Enunciacfo e ensino: a prética de
andlise linguistica na sala de aula a favor do desenvolvimento da compe-
téncia discursiva. Letras de Hoje, Porto Alegre, v. 43, n. 1, p. 69-76, jan./
mar. 2008.
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Esse artigo explora o componente lingufstico dos textos, fundamenta-
do nos principios tedricos enunciativos de Benveniste, como uma

opgio para o trabalho com leitura em sala de aula.

MENDONGCA, M. Anélise linguistica no Ensino Médio: um novo olhar,
um outro objeto. In: BUNZEN, C.; MENDONGA, M. Portugués no En-
sino Médio e formagéio do professor. Sao Paulo: Contexto, 2006. p. 199-226.

Esse capitulo contém um estudo comparativo de gramética e anélise
lingufstica, com o objetivo de esclarecer esses dois procedimentos e
mostrar o que se pode fazer em aula de Portugués do Ensino Médio,

tendo como principio norteador a anélise linguistica.

PERFEITO, M. Alba. Concepgdes de linguagem, teorias subjacentes e
ensino de Lingua Portuguesa. In: SANTOS, A. R. dos; RITTER, L. C.
B. (Orgs.). Concepgdes de linguagem e o ensino de Lingua Portuguesa.
Maringd: Eduem, 2005. cap. 2.
A autora esclarece, nesse capitulo, as teorias que fundamentam o
ensino de Lingua Portuguesa em seus eixos de leitura, escrita e ana-
lise linguistica e propde alternativas de trabalho em sala de aula com

esses trés eixos de ensino.

WACHOWICZ, T. C. Andlise linguistica nos géneros textuais. Curitiba:
IBPEX, 2010.

Esse livro explora os componentes temético, composicional e estilfs-
tico dos géneros textuais, a luz da teoria de Bakhtin e de outros auto-
res que se debrucam sobre os géneros. Restringe-se, principalmente,
ao trabalho com a leitura dos textos e defende a formagdo do professor
de Lingua Portuguesa como requisito fundamental para que ele possa

preparar suas préprias atividades de ensino.
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