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APRESENTACAO

TEXTO E GRAMATICA NA EDUCACAO BASICA:
NOVOS CONTEXTOS, NOVAS PRATICAS

Marcos Luiz Wiedemer (UERJ/Faperj)
Mariangela Rios de Oliveira (UFF/CNPg/UERJ/Faperj)

Esta coletanea ¢ fruto do curso de extensdo Texto e Gramatica na
Educacgdo Basica: novos contextos, novas prdticas, Sob nossa organizagao,
ocorrido de forma remota, de outubro a novembro de 2020, na Universi-
dade do Estado do Rio de Janeiro, Faculdade de Formagao de Professo-
res. O curso foi promovido pelo Programa de Pos-graduacdo em Letras
e Linguistica, em parceria com o Laboratorio de Formagao Permanente
em Letras: a¢des coletivas, docéncia e ensino (LABLETRAS)', com o
objetivo de promover a reflexdo acerca da relagdo entre as propriedades
textuais e gramaticais no ensino de Lingua Portuguesa, no contexto da
Educacdo Basica do Brasil. O evento foi realizado em torno de confe-
réncias, que ja somam mais de 10 mil visualizagdes no canal YouTube’.
Essas conferéncias, proferidas por especialistas brasileiros da area dos
estudos da linguagem na interface com abordagem do ensino de lingua,
deram origem a coletdnea que agora oferecemos, com satisfacao, a co-
munidade académica.

A pergunta inicial que fazemos aqui é: por que, no século XXI, ainda
¢ preciso refletir e discutir sobre a interface texto <> gramdtica na sala

1 Projeto de extensdo cadastrado na PR3/UERJ.
2 As conferéncias estao disponiveis no seguinte enderego eletronico: youtube.com/labletrasuer;.
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de aula da Educagdo Basica do Brasil? Por que, com tantos resultados
da pesquisa linguistica nacional e internacional, com tanto conhecimento
acumulado sobre a Lingua Portuguesa em termos formais e funcionais,
essa questdo ¢ relevante e urgente? Por que a documentagao oficial que
contempla esse tema, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2018) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998), entre outros,
nao sdo suficientes para tornar amplamente exitosas as praticas pedago-
gicas implementadas nos niveis de ensino Fundamental e Médio do pais?

Obviamente ha um conjunto de respostas muito variado e complexo
para as perguntas acima, que passa por precarizacdo do magistério, in-
fraestrutura escolar deficiente, mas condi¢des sociais dos alunos, grande
extensdo e diversidade territorial do pais, entre muitas outras. Contudo,
concentramos nosso foco no que concerne ao aspecto mais académico da
questdo, nos pontos que podem concorrer para o apontamento, o debate
e as alternativas em torno do trabalho com a Lingua Portuguesa na sala
de aula da Educacao Basica.

De acordo com os PCN (1998, p. 19), nesse trabalho deve ser priori-
zado o dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e o
dominio da lingua, como sistema simbolico utilizado por uma comunidade
linguistica. Na mesma fonte, se declara que ambos os dominios sd@o con-
di¢oes de possibilidade de plena participa¢do social. Nesse tratamento
simbidtico, destaca-se o viés textual e o gramatical como faces da mesma
moeda. De acordo com tal perspectiva, espera-se que o professor tenha
condicdes de, por exemplo, estabelecer relagao entre géneros discursivos,
sequéncias textuais e recursos gramaticais (no nivel da sintaxe, da mor-
fologia, da fonética/fonologia ¢ mesmo da prosddia), na demonstracio
de que esse tripé se articula de forma coesa e coerente para a producao,
arecepcao e a analise das formas de dizer em circulagao na comunidade
linguistica. Assim, conclui-se que o texto, em suas distintas configura-
¢oOes de proposito e formato, deve ser tomado como ponto de partida e de
chegada na sala de aula, como se encontra em Oliveira e Wilson (2015),
Barbosa (2007) e Bezerra (2002), entre outros.
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Na BNCC (2018, p. 65), ¢ ratificada a centralidade da abordagem
textual e sua relagdo com os aspectos gramaticais, agora com referéncia
também aos semidticos, no destaque para os conhecimentos sobre os
géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-padrdo, sobre
as diferentes linguagens (semioses). O referido documento menciona
ainda que os conhecimentos aludidos devem ser mobilizados em favor
do desenvolvimento das capacidades de leitura, produ¢do e tratamento
das linguagens. Uma das questdes que se coloca, para os linguistas e os
docentes, ¢ como atingir esse objetivo maior, contemplando o bindmio
texto/gramatica de forma a aprimorar a competéncia comunicativa dos
discentes, tornando-os cidadaos conscientes e participativos do novo
milénio?

Certamente ndo ha uma resposta efetiva para essa pergunta, mas uma
série de propostas em torno da reflexdo sobre o tema e, a partir dai, de
sugestdes de tratamento do texto e da gramatica na sala de aula da Educa-
cdo Basica. Algumas dessas propostas sdo apresentadas nesta coletanea, a
partir dos sete capitulos que a compdem. Tais propostas vao desde abor-
dagens mais gerais, voltadas para a triade texto <> gramdtica <> ensino,
até aquelas que se dedicam a questdes mais especificas, como ensino de
sintaxe, funcionalidade da virgula, abordagens metodologicas em sala de
aula, relacdo intertextualidade, ensino e concepgdes de gramatica.

No primeiro capitulo, escrito por José Carlos de Azeredo, Reflexdes,
mitos e controvérsias a proposito da articulacdo texto/gramdtica, o autor
discute a relagdo texto <> gramdatica <> ensino. Partindo de distintas
abordagens acerca do termo “gramatica”, desde a normativa até as de
viés mais linguistico, Azeredo reflete sobre os conceitos deste termo em
sua relacdo com o texto na sala de aula da Educacao Basica. O capitulo,
em verdade, apresenta o depoimento de Azeredo acerca da forma pela
qual considera que a pratica pedagogica deve, no tratamento da analise
e da reflexdo textuais, considerar fortemente as questdes de natureza
gramatical como articuladoras e reveladoras de sentido, numa concepgao
“humanista” de ensino.
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No segundo capitulo, intitulado Texto, gramdtica e ensino: o con-
ceito de andalise linguistica/semiotica, Leonor Werneck dos Santos e
Cristiane Dall” Cortivo Lebler discutem o conceito de andlise linguistica
e semidtica e a relacdo com o ensino de lingua portuguesa, a partir da
contemporaneidade da BNCC (2018) e de pesquisas sobre a tematica.
As autoras defendem uma visdo mais ampliada da lingua(gem) a partir
de uma perspectiva dialdgica, em processo interativo. Para elas, ¢ com
base na pratica da andlise linguistica/semiotica que se observam as re-
gularidades linguisticas que constituem o estilo dos géneros textuais.
Consideram ainda as autoras que o trabalho com os efeitos de sentidos
gerados pelos textos ndo exclui o ensino de conceitos gramaticais me-
talinguisticos (nomenclatura gramatical) nem de regras normativas. A
partir dessa perspectiva, apresentam consideragdes a respeito do ensinar
lingua portuguesa e assumem que ¢ possivel conciliar o que comumente
se faz nas aulas de lingua portuguesa a uma perspectiva mais produtiva
de educagao linguistica.

Em Texto e gramatica na Educagdo Bdasica: como fica o ensino de
sintaxe?, terceiro capitulo que compde esta coletanea, Ivo da Costa do
Rosario discute a tensdo entre texto e gramatica e aponta a necessidade
de uma perspectiva integradora para o ensino de lingua portuguesa. A
partir da BNCC (2018), o autor caracteriza a area de Lingua Portugue-
sa, no ambito do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, para discutir
como texto e gramatica sdo apresentados nesse documento, com foco
na sintaxe, mais especificamente, no ensino das oracdes aditivas. Para
tanto, Rosario apresenta um debate importante sobre a classificagdo das
oragdes aditivas a partir de contextos de usos, o que requer do professor
uma visdo ampliada desse topico e, como consequéncia, a assungdo de
perspectiva pedagdgica que integre texto e gramatica, ou seja, uma pers-
pectiva enunciativo-discursiva de linguagem. Para o autor, esse novo olhar
sobre a gramatica pressupde uma metodologia de cunho mais reflexivo,
com énfase nos usos e na descri¢do linguistica.

O capitulo intitulado Texto e gramadtica: relagdes a partir de usos
de virgulas, quarto texto desta obra, escrito por Luciani Tenani, questiona
a visdo reducionista da concepgdo de virgulas como sinais graficos que
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indicam pausa da fala e que seguem restritamente regras de natureza sin-
tatica com vistas a legibilidade do texto. A autora se propde a responder a
questdo central assumida: o que as virgulas revelam do processo de produ-
cdo textual? Para tanto, Tenani apresenta uma proposta para o tratamento
da virgula como um sinal grafico em sua complexidade enunciativa, de
modo a demostrar que ¢é possivel recuperar relagdes entre fala e escrita
projetadas pelo escrevente no processo de producdo textual. A partir da
analise de texto produzido por alunos do Ensino Fundamental 11, a autora
busca, com base em proposta tedrico-analitica dos usos convencionais ¢
ndo convencionais da virgula, evidenciar a importancia desse estudo no
bojo das relacdes entre texto e gramatica.

Maria Teresa Tedesco Vilardo Abreu, em Discutindo aspectos gra-
maticais em textos de estudantes da escola bdsica: perspectivas metodo-
logicas, no quinto capitulo, aborda o ensino de lingua portuguesa a partir
da consideracdo do trabalho desenvolvido com a lingua escrita, levando
em conta a continuidade do processo de escolarizacdo dos estudantes e
as constantes atividades de escrita, peculiares ao fazer didatico da escola
basica. A autora apresenta sua proposta metodologica para os processos
de ensinar e de aprender a escrita. Para tanto, avalia as atitudes que o do-
cente deve ter ao elaborar propostas de redacdo em sala de aula. Tedesco
assume que a analise de textos da escola basica apresenta peculiaridades,
que vao das questdoes formais a questdes de organizagdo textual, que,
a depender do posicionamento do professor, podem levar a avaliagdes
equivocadas. Por fim, a partir de algumas criticas em termos do olhar do
professor acerca do que ¢ denominado pela autora de “etapas essenciais
do processo de escrita na sala de aula”, a autora apresenta sua proposta
metodoldgica para avaliagdo de textos produzidos pelos estudantes.

Monica Cavalcante, no capitulo As intertextualidades: o dialogo
entre textos no ensino, se dedica a inter-relagao entre os fendmenos
intertextuais, sua funcionalidade na arquitetura argumentativa ¢ o modo
como estdo presentes nas orientagdes de ensino de lingua portuguesa.
Ademais, no ambito da Linguistica Textual, a autora reflete sobre a de-
fini¢do de intertextualidade e outros termos afins, tais como dialogismo,
heterogeneidade, polifonia e interdiscursividade. Amparada nesse arca-
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bougo teodrico, Cavalcante apresenta uma proposta de aproximagao ¢ de
distanciamento entre os processos intertextuais estritos e amplos. Ao final
do capitulo, a autora aborda especialmente as alusdes, o risco de seu nao
reconhecimento e de sua funcionalidade.

Por fim, o capitulo Concepg¢édes (de linguagem, de gramdtica, de
léxico, de texto) e ensino de lingua: que relagdes tém?, escrito por Irandé
Antunes, se volta para o questionamento das relagdes entre pratica e teoria
na sala de aula de lingua portuguesa. A autora destaca a importancia da
constante revisdo das teorias que subjazem o processo de ensino, uma
vez que sdo resultados de processos dindmicos de investigacdo. Para
Antunes, é necessario ao professor “desaprender”, ou seja, revisar cons-
tantemente os principios tedricos que sustentam sua pratica docente em
sala de aula. Ao lancgar a luz sobre a Pragmatica e a contribuicdo dessa
area para uma compreensiao mais ampla, social e interativa da atividade
humana da linguagem, a autora declara que o sistema linguistico inclui,
além da gramatica e da pragmatica, o componente lexical. [randé assu-
me que qualquer ato de linguagem tem seu propoésito especifico, o que
torna necessario o trabalho continuo com a lingua, em termos de analise
e reflexdo. A autora chama a ateng@o sobre as praticas pedagogicas em
uso pelos professores de lingua portuguesa, no contexto da Educacdo
Bésica, a partir de uma visdo que deve envolver determinado proposito
comunicativo, (con)textualidade e a consideragao da flexibilidade dos
padrdes linguisticos.

Esperamos que o conjunto dos capitulos aqui resumidos possa con-
correr para ampliar e aprofundar o debate reflexivo acerca da relacdo entre
texto <> gramdtica na sala de aula da Educag@o Basica, subsidiando a
pratica docente nessa area. Agradecemos aos autores que se dispuseram
a contribuir para a realizagdo deste livro, concorrendo, com sua formagao
académica e experiéncia de pesquisa, para esse debate. E com imenso
prazer que convidamos a leitura dessa obra coletiva.

Os organizadores.
Sao Gongalo, maio de 2021
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REFLEXOES, MITOS E CONTROVERSIAS
A PROPOSITO DA ARTICULACAO TEXTO/GRAMATICA

José Carlos de Azeredo (UERJ)

INTRODUCAO

Um dos legados que a experiéncia escolar deixou em cada um de nos
se chama ‘gramatica’, consensualmente reconhecida como um conjunto
de informacdes sobre a lingua que falamos e que aprendemos a escrever.
Essas informagdes pertencem a duas ordens: 1) um elenco de classes/
fungoes, respectivas definigdes ¢ exemplos; 2) instrugdes prescritivas
sobre o emprego “correto” da lingua.

A pergunta “O que é gramatica?” recebeu praticamente uma Unica
resposta até o inicio do século XX. Ao longo de pelo menos dois mil anos,
essa resposta criou raizes no imaginario social. Adotada invariavelmente
nos livros didaticos, ela tem pautado a atividade dos professores de lingua
materna. Essa “Unica resposta” transparece na defini¢do que, ecoando
a licdo de varios séculos, lhe deu o prof. Evanildo Bechara na primeira
versdo de sua Moderna Gramatica (1967, p. 25): “Cabe a Gramdtica
registrar os fatos da lingua geral ou padrao, estabelecendo os preceitos
de como se fala e escreve bem ou de como se pode falar e escrever bem
uma lingua.”.

E evidente que a gramatica assim conceituada pressupde a existéncia
de um certo modo de falar e escrever a lingua considerado melhor que
todos os outros. Por esse viés, a Gramatica — assim mesmo, com inicial
maitscula — deve ser entendida como um compéndio que expoe as re-
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gras deduzidas daquele modelo, a ser seguido tanto na escrita quanto na
fala. O simples fato de discriminar usos da lingua, elegendo um entre
todos como melhor, revela o papel duplamente prescritivo e proscritivo
tradicionalmente atribuido a gramatica. Esse viés educativo da gramatica
esta umbilicalmente ligado a concepcao de lingua como “expressao do
pensamento”, de extragao logica, que inspira a filosofia, sobretudo em sua
origem na Grécia antiga. A distin¢do entre substantivo (6noma) e verbo
(rhéma) remonta a Platdo. Aristoteles, por sua vez, formulou o esquema
que sintetiza a estruturacdo basica do raciocinio logico — o silogismo —
formada por trés proposigdes (articulagdo de sujeito e predicado): premissa
maior, premissa menor e conclusao.

A visdo normativa tradicional, que investiu extensamente no pa-
pel da lingua como expressdao do pensamento, se contrapde a ciéncia
da linguagem no século XX. Na analise cientifica da lingua nao existe
lugar para a concepcdo de gramatica como expressdo do pensamento
logico, nem, muito menos, como um “figurino” do uso; a gramatica ¢
inerente a estruturagdo da lingua como um sistema de interagdo social
e compartilhamento de conteudos. E a lingua ndo se resume a nenhuma
de suas variedades (seja ela a que tipifica uma regido, a que caracteriza
um grupo social, a que empregam os cientistas, ou a que da expressao as
obras literarias). A lingua ¢ a soma de todas elas.

O que quer que queiramos classificar como “modo de falar ou es-
crever bem a lingua” (quero deixar claro que ndo vejo nenhum viés pre-
conceituoso nesse julgamento) nada tem a ver, porém, com a gramatica.
Os enunciados ‘Esses passaros sdo os Unicos cujos nomes eu conheco’
(padrao ideal) e ‘Esses passaros sdo os tnicos que eu conhego os nomes’
(padrao real) sdo dois modos de dizer a mesma coisa em portugués, cada
qual com sua regra gramatical de uso do pronome relativo.

A linguistica conquistou seu status de ci€ncia ja no século XIX como
investigacdo sobre a evolugao historica das linguas, mas foi no século XX
que ela deu a grande guinada. Trocando o foco na lingua ausente — a dos
estudos historicos — para o foco na lingua presente — a que empregamos
no dia a dia—, ela po6s em xeque a legitimidade do padrao escrito cultivado
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nas obras literdrias. Para a ciéncia da linguagem, ¢ na expressao falada
que se encontra a manifestagdo genuina da lingua. Além disso, a lingua
existe para servir as necessidades comunicativas de seus usudrios. Logo,
se ha “regras do bom uso”, essas regras sdo inerentes ao acontecimento
comunicativo, € ndo existe situagdo comunicativa exemplar que sirva de
modelo universal para os demais usos, escritos ou falados.

Estava assim configurada a zona de conflito entre duas concepgdes
de gramatica: a da Gramatica Tradicional, que caracterizamos no inicio
deste capitulo e estd em nossa memoria como um legado escolar, e a da
Linguistica, que desde o inicio do século XX reorientou a aten¢do dos
estudiosos para a expressao mais genuina da linguagem humana: a fala.

O mais interessante de tudo isso é que ndo se trata de uma simples
substitui¢do de objeto. O efeito € mais amplo e radical: a lingua, em sua
manifestagdo genuina, deixava de ser tratada como um “conhecimento
provisorio e imperfeito” a ser refinado pela escola e pelo contato com
as obras literarias. Essa lingua passava a ser o objeto de uma ciéncia. E
ndo era qualquer ciéncia; a linguistica alcancaria o prestigio de ciéncia
piloto das ciéncias humanas. A psicologia, a antropologia, a sociologia
foram buscar nos conceitos tedricos da nova ciéncia modos de explicar
com maior rigor fatos das areas respectivas. Essas aliancas resultariam
inevitavelmente em ramificac¢des interdisciplinares da ciéncia da lingua-
gem bem como na diversidade dos conceitos de gramatica (gramatica
estrutural, gramatica gerativa, gramatica funcional, gramatica cognitiva,
gramatica centrada no uso, entre outros).

GRAMATICA VERSUS TEXTO: SOBRE A HISTORIA DE UMA
INVERSAO DE VALORES

Aqui e ali ouvimos e lemos queixas sobre o ensino da gramatica, e
a principal delas — em raro momento de consenso entre leigos e especia-
listas — apregoa, em tom radical, a inutilidade desse ensino (cf. adiante).
Sdo duas as razdes geralmente alegadas pelos que consideram inutil o
ensino de gramatica: 1) o modelo oficial de analise seguido pelos livros
didaticos ¢ cheio de lacunas e as defini¢des das categorias — como subs-
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tantivo ou advérbio — sdo inconsistentes; 2) o conhecimento de gramatica
concebido como dominio desse modelo de andlise ndo ¢ um requisito para
a aquisi¢ao da norma padrdo escrita, haja vista que muitas pessoas que
escrevem bem a lingua declaram nao saber gramatica.

A versdo mais branda das restri¢des ao estudo/ensino da gramatica
consiste em condenar a abordagem, mais difundida na tradi¢ao escolar,
que a dissocia do texto. Isso ndo ¢ novidade, como se vera a frente.
Convém, por oportuno, lembrar que a gramatica que a escola nos legou
nasceu na Grécia antiga. Sua origem mais remota se encontra na filosofia,
em especial nos trabalhos de Platdao, de Aristoteles e dos estoicos, mas
a fungdo que lhe deram os gramaticos era a de instruir os estudantes na
leitura e explicacao de textos.

Como entender, entdo, que a gramatica tenha se descolado da fungao
auxiliar de sua origem ¢ adquirido a feigdo de um corpo auténomo de
conhecimentos? Vou arriscar uma resposta. Nao ocorreu propriamente
uma dissociacdo entre gramatica e texto, mas uma inversao de prioridade.
A lingua deduzida dos textos e descrita na gramatica passou a ser tratada
como um modelo de uso — cada vez mais padronizado para fins politico-
institucionais — e, consequentemente, como objeto de ensino. Fixadas
as regras desse modelo, elas eram recomendadas — ou mesmo prescritas
como normas rigidas — para a producao de novos textos. Foi ai que surgiu
o conceito de gramatica normativa, e o que os estudantes aprendiam nao
era a ‘lingua dos textos’, mas ‘as regras da gramatica’.

A hipotese da independéncia da gramatica € o que esta por tras da
rotineira condenagao de sua abordagem em “exemplos separados do tex-
to” ou mesmo “forjados”, para serem classificados ou submetidos a uma
dissecagao interna em termos de classes e fungoes. A recorréncia dessa
observagao a propdsito de apontar equivocos no trabalho com a gramati-
ca produziu uma caricatura do modelo tradicional de ensino. O autor de
gramatica se tornou uma autoridade, com legitimidade consensualmente
reconhecida para dizer o que € certo e o que € errado no uso da lingua, por
mais que os filologos, conscientes de que essa autoridade constituia uma
inversao de valores, insistissem que os verdadeiros “mestres da lingua”
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eram os escritores. O fato € que a sociedade aceitava o papel do gramatico
como autoridade; a prova disso era dada pelo sucesso dos ‘consultorios
gramaticais’, uma pratica muito comum na historia da imprensa: um
especialista assinava uma se¢@o ou coluna em que respondia as duvidas
de linguagem dos leitores.

A GRAMATICA SOB OLHARES VARIADOS

Convivemos modernamente com uma pluralidade de visdes sobre o
conceito de gramatica e sobre sua relevancia como matéria pedagogica.
Apresento a seguir a visdo de alguns especialistas. O primeiro fragmento
contém o conhecido viés tradicional, mas traz uma novidade: o bindmio
gramatica descritiva/gramatica normativa. Os cinco seguintes revelam
visdes modernas: a gramatica € concebida como um componente essencial
da lingua, responsavel pela organizagdo e compartilhamento do signifi-
cado em qualquer de seus usos.

De Gladstone Chaves de Melo

Que é Gramaética Normativa? E a prépria Gramética
Descritiva, utilizada com intengao didatica, com a finali-
dade de corrigir os desvios da lingua-padrao, ou melhor
as influéncias, na lingua-padrao, das linguagens locais e
das diversas formas de linguagem coloquial. Nas escolas
ensina-se a Gramatica, ndo apenas descrevendo os fatos,
mas também chamando a atenc¢do para as distorgdes, as
contaminagdes, os erros. Toda vez, pois, que a Gramatica
Descritiva transforma uma das suas conclusdes em pre-
ceito, em principio diretivo, ela se coloca na posicdo de
Gramatica Normativa. Portanto, Gramatica Normativa
ndo ¢ algo de diferente da Gramatica Descritiva, ¢ uma
“atitude” da Gramatica Descritiva, atitude didatica, atitude
com finalidade pratica. (MELO, 1968, p. 11)

Escolhi este fragmento entre tantos representativos do conceito tra-
dicional de gramatica por conta de uma particularidade ja mencionada:
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Gladstone Chaves de Melo rejeitava a separacao entre Gramatica Nor-
mativa e Gramatica Descritiva. Esse detalhe me pareceu notavel, porque,
para o senso comum do ambiente escolar, ‘gramatica normativa’ ¢ a que
prescreve uma lingua ideal uniforme, em varios aspectos dissociada de
qualquer modalidade de uso real, ao passo que ‘gramatica descritiva’ ¢
a que toma em consideragdo um corpus de fatos da lingua. O autor esta
consciente dessa diferencga. Sua ponderagao revela que o pensamento dos
linguistas sobre lingua e sobre a imagem de lingua cultivada pela tradicao
gramatical ndo lhe era estranho.
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De Mario Perini

...a gramatica ¢ uma disciplina cientifica, tal como a as-
tronomia, a quimica, a historia ou a geografia; ela deve ser
estudada porque ¢é parte da formagao cientifica dos alunos
(...). Esperar do estudo da gramatica que leve alguém a ler
ou escrever melhor ¢ como esperar do estudo da fisiologia
que melhore a digestdo das pessoas. E, como evidéncia
bastante clara do que estou dizendo, todos conhecemos
pessoas que escrevem, leem ou falam em publico muito
bem, e que se confessam seriamente ignorantes de grama-
tica. (PERINI, 2010, p. 18)

De Roberta Pires de Oliveira e Sandra Quarezemin

As aulas de portugués (...) sio momentos privilegiados
em que o aluno se reconhece, valoriza sua fala, entende
o lugar da sua fala e a do outro na sociedade, a0 mesmo
tempo em que aprende a construir modelos cientificos, a
raciocinar através da formulagdo e refutagdo de hipote-
ses; afinal, gramaticas nada mais sdo do que modos de
explicacdo para um fendmeno da natureza — as linguas
naturais, que sdo uma caracteristica exclusiva dos seres
humanos. Um dos objetivos deste livro é pavimentar um
caminho que nos leve a entender as linguas sob esse outro
prisma, que ndo ¢ nem literario, nem o da sua utilidade para
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aprender a ler e a escrever — ambos, obviamente legitimos
e necessarios —, mas sim aquele do olhar curioso para um
fendmeno natural, que caracteriza a atividade cientifica.
Esse fendmeno ¢ a lingua que falamos em casa, na nossa
intimidade, com os nossos familiares e amigos. A lingua
que o aluno traz para a escola. (PIRES DE OLIVEIRA;
QUAREZEMIN, 2016, p. 23)

E evidente o estreito parentesco entre o pensamento de Mario Perini
e as ideias das linguistas Roberta Pires de Oliveira e Sandra Quarezemin.
Os trés entendem que s6 ha lugar para o estudo gramatical na escola se ele
for realizado como atividade cientifica. Mario Perini vai mais longe, ao
pregar ostensivamente a inutilidade do ensino gramatical como meio de
viabilizar o dominio da lingua padrao. Outro ponto comum ¢ o objeto de
que a analise gramatical deve se ocupar: a lingua que o aluno ja conhece,
que traz de casa. Essa posicdo imprime ao estudo gramatical um viés
eminentemente reflexivo, despojado de qualquer finalidade ‘pratica’. Seus
beneficios ficam restritos ao desenvolvimento de aptidoes intelectuais
como observar, formular e testar hipoteses, tirar conclusoes.

De Maria Helena de Moura Neves

A concepgdo basica de gramatica ¢ a de um sistema de
principios que organiza os enunciados, pelo qual, na-
turalmente, os falantes nativos de uma dada lingua se
comunicam nas diversas situacdes de uso. Cada individuo
de uma comunidade linguistica tem natural conhecimento
de sua lingua materna, e pde em uso esse conhecimento
nas mais diversas situa¢des, numa simples ligagdo entre
esquemas cognitivos e linguagem, isto €, em decorréncia,
simplesmente, de a linguagem ser uma das manifestagdes
do funcionamento da mente. (NEVES, 2003, p. 80)

Esta ¢ a formulagao mais abrangente desse conjunto, com destaque
para um detalhe que a singulariza como concepg¢do em que sobressaem a
maleabilidade e a adaptabilidade sistémica da gramatica: a mente inter-
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preta a situag@o comunicativa e gera demandas a serem cumpridas pelos

recursos formais da lingua.

De Rosa Virginia Mattos e Silva

A ‘arte da gramatica’ (...) é transferir para um exercicio ra-
cional e critico a compreensao da faculdade da linguagem,
bem comum a qualquer ser humano. E por essa razio que
um ensino adequado de gramatica me parece fundamen-
tal no processo escolar: atingida a maturidade necessaria
(dirdo quando os psicopedagogos), um ensino sistematico
de gramatica, embasado em principios teoricos explicitos,
coerentes e adequados ao nivel escolar, ¢ uma atividade
racional que s6 enriquecera a capacidade de raciocinio, de
reflexao e de possibilidade de criagdo de sua expressao pelo
estudante. (MATTOS E SILVA, 2004, p. 83-84)

A compreensdo do estudo gramatical como um “exercicio racional

e critico” enlaga o pensamento de Rosa Virginia com as ideias de Perini,
Roberta e Sandra, mas se distingue delas pelo vislumbre de beneficios
dessa atividade para o crescimento intelectual do estudante.
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De Carlos Franchi

Nao ¢ verdade que a gramatica nada tem a ver com a
producdo e a compreensao do texto: ela esta na frasezinha
mais simples que pronunciamos. Mas ¢ preciso concebé-
la de um modo diferente: como o conjunto das regras e
principios de construgao e transformagao das expressoes de
uma lingua natural que as correlacionam com o seu sentido
e possibilitam a interpretagdo. Antes de ser um livro de
etiquetas sociais ou um manual descritivo, a gramatica €,
de inicio, esse saber linguistico que todo falante possui, em
um elevado grau de dominio e perfei¢do. Em um segundo
plano, a explicitacdo formal do carater abstrato e geral
desse saber. (FRANCHI et alii., 2006, p. 99)
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Duas nogoes inerentes ao conceito tradicional de gramatica trans-
parecem ai, a reboque — ¢ dbvio — do olhar critico de Franchi: a inde-
pendéncia da gramatica face ao texto e o seu papel como receita do uso
autorizado. Afirmar o vinculo entre gramatica e textualidade ndo era uma
preocupacao da abordagem tradicional, que costumava pensar o texto
como uma sequéncia de periodos, de ordindrio distribuidos em introdugao,
desenvolvimento e conclusao. O detalhe da ‘frasezinha’, por sua vez, ¢
esclarecedor: um simples ‘Sim! °, proferido como resposta, ¢ uma frase
e um texto. O pertencimento a uma classe ¢ a entoagao que envelopa o
sim sdo os tragos gramaticais que marcam esse enunciado como um ato
declarativo. A compreensao da gramatica como ‘saber linguistico que
todo falante possui’ e como ‘explicitacdo formal’ desse saber deixa clara
a divida de Franchi com a teoria da Gramatica Gerativa. A grande “saca-
da”, contudo, esta no miolo dessa passagem, que resume o procedimento
que ele denominou ‘epilinguistico’ no ensaio ‘Criatividade e gramatica’:

Chamamos de atividade epilinguistica a essa pratica que
opera sobre a propria linguagem, compara as expressoes,
transforma-as, experimenta novos modos de construgio
candnicos ou ndo, brinca com a linguagem, investe as
formas linguisticas de novas significacdes. (FRANCHI
et alii., 2006, p. 97)

Excetuada a primeira formulagdo, da autoria de Gladstone Ch. de
Melo, francamente apegada a ideia de lingua como padrdo exemplar de
uso, ¢ flagrante o alinhamento das restantes com o conceito de gramatica
elaborado pela ciéncia da linguagem, a linguistica. Dessa perspectiva, a
gramatica ¢ inerente a lingua, o principio organizador de sua estrutura,
um conhecimento que todo falante nativo detém naturalmente.

A PROPOSITO DO ENSINO DE GRAMATICA

Nao pretendo questionar as razoes que levam muitas pessoas — entre
as quais figuram varios educadores e especialistas —a afirmar que o estudo
de gramatica na escola fundamental ¢ inttil e at¢ mesmo nocivo. A ma
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reputacdo da gramatica tem uma historia que vem de longe, mas também
ndo vou entrar nesses detalhes aqui. De qualquer modo, tenho boas ra-
zoes para defender a relevancia do que alguns chamam de ‘consciéncia
gramatical’, que, no fundo, ¢ a consciéncia sobre o papel decisivo da
lingua na maneira pela qual a espécie humana da status de conhecimento
as experiéncias de mundo e, convertendo esse conhecimento em assunto,
participa da dinamica social.

Ja vimos nas sec¢des anteriores que o termo gramadtica se aplica tanto
ao conhecimento da lingua adquirido espontaneamente por seus falan-
tes nativos, quanto a explicitacdo desse conhecimento baseada em um
modelo tedrico. A escola ndo nos ensina gramatica no primeiro sentido
(parte do conhecimento intuitivo da lingua), mas no segundo (descrigao
desse conhecimento). A mesma escola sempre agiu como se o estudo de
gramatica no segundo sentido pudesse contribuir para ampliar o dominio
da gramatica relativa ao primeiro sentido. Como vimos, linguistas como
Mario Perini, Roberta Pires de Oliveira e Sandra Quarezemin negam
que o conhecimento teorico e técnico de gramatica possa contribuir para
diversificar ou ampliar os recursos de expressdao de qualquer pessoa.

Perguntamo-nos, entdo, que lugar essa gramatica intuitiva e imanente
tem em um programa de ensino da lingua, uma vez que ela sera objeto de
reflexdo e analise, mas ndo de aprendizagem. A resposta ¢ apontada nas
ponderacdes desses mesmos linguistas ja aqui referidas: deve-se estudar
gramatica para saber como ¢ a lingua real, e ndo para adquirir o conjun-
to de normas de uso de uma lingua ideal. Uma aula de gramatica deve
preparar os estudantes para “construir gramaticas”, abordando os fatos
da lingua como fendomenos analogos a qualquer outro fendmeno natural,
seja a formacgdo dos ventos, a produgdo do mel pelas abelhas, ou como
uma arvore da seus frutos.

Eu tenho visto analogias desse tipo — sempre com fenomenos naturais
—nos textos de autores que pensam como Mario Perini, Roberta Pires de
Oliveira e Sandra Quarezemin. Nao estou convencido de que seja uma
analogia adequada, porque a linguagem humana ¢ como ¢ por causa do
papel que tem na vida social de seus falantes, diferentemente das frutas,
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do mel e dos ventos. Existem diferentes qualidades de mel, como existem
variedades de mangas e ventos distintos, como o minuano ¢ o alisio. A
explicacdo para essas diferencas estd na natureza. Mas nunca encontra-
remos na natureza a razao da tipicidade do falar gaticho no quadro dos
falares brasileiros, o que faz a lingua da conversa diferir daquela em que
se escreve um relatorio técnico, nem, tampouco, por que um brasileiro
nascido e criado no Brasil e um japonés nascido e criado no Japao falam
linguas tdo distintas. As linguas sdo aprendidas como usos, e cada crianga
sempre aprenderd a lingua falada no meio social em que ela vive.

Relevada a impropriedade — a meu juizo, ¢é claro! — da analogia, a
proposta tem inegavelmente seus méritos, além da viabilidade garantida
pela disponibilidade dos dados: o objeto a ser estudado ¢ a propria lingua
que os estudantes trazem de casa e que usam na interacao espontanea. A
escola tem, obviamente, um compromisso com a estimulacao e o desen-
volvimento do raciocinio logico dos estudantes e, para tanto, o melhor
caminho ¢ o método cientifico, que abarca a observacao dos fatos sem
preconceito, a identificacdo de um aspecto a ser explicado, a formulacao
de hipdtese, a testagem da hipotese, a enunciagdo de um principio geral
para descrever o fato observado. A lingua é uma entidade real, um objeto
legitimo da ciéncia, e, sendo esse objeto o proprio uso que os estudantes
fazem da lingua materna na pratica comunicativa cotidiana, a tarefa ¢
cem por cento exequivel.

Nao tenho condi¢des de dar um depoimento pessoal sobre as chances
de éxito desse trabalho, mas estou certo de que, estando o professor seguro
dos conceitos tedricos pertinentes e do adequado método de trabalho, essa
ideia ¢ muito promissora. A psicologia da aprendizagem garante que o
estudante se sente motivado diante de descobertas que ele proprio faga. E
natural que tenhamos aprego pelo conhecimento que ajudamos a construir;
ele nos pertence, diferentemente do conhecimento que recebemos pronto.
Presumo, como um argumento a mais a favor da proposta, que a habilidade
adquirida pelos estudantes nessa experiéncia possa ser estendida ao estudo
de outras variedades da lingua, como seu uso na escrita formal, que € um
dos principais objetivos do ensino na escola fundamental e média. Esse
¢ também o pensamento de Rosa Virginia, ja aqui referido.
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Reconhecidas a relevancia e a viabilidade pedagogica do conceito
de gramatica comentado acima, passemos a ideia de gramatica como um
conjunto de afirmacdes que descrevem as regularidades presentes nos
enunciados que permitem a intercompreensao de duas pessoas. Trata-se
do que se conhece como “gramatica descritiva”.

Primeiramente, precisamos ter claro o seguinte fato, nem sempre
obvio: a lingua revelada em obras que identificamos como gramaticas
e dicionarios ¢ o resultado de estudo e analise de especialistas, O que
fazem esses estudiosos? Eles empregam conceitos integrantes de uma
teoria sobre a linguagem para converter os dados observados — ou seja,
um corpus — em um objeto de configuracdo e limites definidos.

Entre varios outros conceitos, essas obras nos informam, por exem-
plo, que a lingua ¢ formada por palavras pertencentes a diferentes classes
—substantivo, verbo, advérbio, conjun¢do —, que cada uma € pronunciada
mediante a combinagao possivel de consoantes e vogais em silabas toni-
cas ou dtonas, que palavras diferentes podem significar a mesma coisa
— sdo sinonimas — ou que seus significados podem ser opostos — antoni-
mos; que a classe do verbo apresenta um paradigma formal versatil em
flexoes, permitindo distinguir as épocas de um fato — presente, passado
e futuro — ¢ sutilezas na duracdo dos acontecimentos (pretérito perfeito
versus pretérito imperfeito); que juntamos duas unidades mediante dois
processos fundamentais: coordenagdo e subordinagdo.

Essas obras abrangem um conjunto de informagdes que em geral
aprendemos na escola. Mas o que elas nos revelam por meio dessas
classes e respectiva terminologia nao ¢ a lingua, e sim uma imagem dela,
a semelhanca de um retrato feito a mao, em que entram os tracos que o
desenhista acha relevantes.

A lingua mesma estd nas multiplas atividades comunicativas em
que se envolvem seus falantes, movida e refeita para cumprir seu papel:
ser o meio universal e mais versatil de compartilhamento de experiéncias
utilizado pela espécie humana. E mais ou menos o mesmo que faz um
historiador: ele escreve uma obra intitulada, por exemplo, Historia do
Brasil, mas o que ele expde ou narra jamais pode ser a totalidade dos fatos
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protagonizados pelos brasileiros no curso dos séculos —isso € impossivel!
—, mas uma sele¢@o desses fatos, a fim de compor um painel de pegas
interligadas, ou seja, o que acima chamamos um “objeto de configuracao e
limites definidos”. E isso o que faz a ciéncia em todos os campos do saber.

A ARTICULACAO TEXTO/GRAMATICA

Vamos dirigir agora nosso foco para a articulagdo texto/gramatica.
Acredito que passagens precedentes de nossa reflexdo tenham deixado
claro que gramatica e texto sdo inseparaveis, porque ¢ a gramatica que
‘confere’ estrutura aos enunciados e, portanto, aos textos. Meu leitor
deve estar se perguntando: se ¢ assim, por que tantos criticos do ensino
gramatical condenam certas praticas pelo fato de tratarem a gramatica
como algo separado do texto? Por exemplo, quando o objeto da analise
sdo “frases isoladas”, ou quando o texto ¢ tratado como simples fonte de
exemplos, mediante instru¢des do tipo ‘Transcreva do texto um substan-
tivo abstrato”. SO conheco uma resposta para isso: porque ‘gramatica’,
nesse caso, nao significa o conhecimento intuitivo da lingua, mas sua
descri¢do segundo um sistema de categorias pertencentes a um modelo
teorico. Ou seja, quando se apregoa a necessidade de ‘articular gramatica
e texto’, o que se pretende é explicar a significagdo construida no texto
mediante uma metalinguagem gramatical. E por isso que ouvimos ou le-
mos ponderagdes como “Nao ¢é bastante classificar os fatos linguisticos; é
necessario explicar como cada fato — um tipo de sujeito, um neologismo,
uma construcdo passiva, uma metafora — toma parte na organizacao do
texto como forma e como sentido”.

Esse ponto de vista privilegia o conhecimento gramatical como
ferramenta para a analise de textos. Minha opinido é que esse enfoque
nao ¢ novo; antigos professores formados dentro da tradi¢do filologica
trabalhavam seguindo essa orientagdo. O detalhe ¢ que o comentario ou a
explicacgdo do texto, seja pelo olhar filologico tradicional, seja com base
em modernas teorias do texto, requer o prévio dominio, pelo estudante, dos
conceitos teodricos, ou— pelo menos — de uma iniciag@o nos procedimentos
de observagdo, movida pela consciéncia do que deve ser procurado no
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texto. Minha referéncia da mais bem-acabada proposta segundo o modelo
filologico aqui referido € a obra Estilistica e gramatica historica, da au-
toria de Wilton Cardoso, entao titular de Literatura Brasileira da UFMG,
e Celso Cunha, entdo titular de Lingua Portuguesa da UFRJ. O sucesso
da abordagem sempre dependera do preparo do professor, qualquer que
seja o seu viés teorico.

Instrugdes oficiais para o cumprimento de “Programas de Portu-
gués” baixadas desde o final do século XIX mencionam invariavelmente
o texto como ponto de partida das aulas. O texto ¢ que devia fornecer
os exemplos a serem analisados ou comentados como etapa preliminar
a sistematizacdo gramatical. Transcrevo as primeiras linhas do progra-
ma da 1% série do curso secundario, elaborado pelo filélogo Sousa da
Silveira em 1942:

“PRIMEIRA SERIE

I- LEITURA - Far-se-a em trechos, em prosa e em verso, que tenham
por assunto principal a familia, a escola e a terra natal.

II- GRAMATICA — Com apoio nessa leitura, se tratard do seguinte:
Unidade I: 1. Oragdo. Sujeito e predicado. Oragdo sem sujeito, oracio
sem verbo. 2. Substantivo, artigos, adjetivos, numerais. 3. Género e
numero. Ideia de concordancia nominal. Exercicios de concordancia
nominal. 4. Exercicios para o bom emprego dos artigos e dos numerais.”
(SMEC, 1977, p. 100)

De mesmo teor eram as instrugdes baixadas pelo Conselho Federal
de Educacdo no inicio dos anos 1960. Segue uma parte delas':

“O ensino da Lingua Portuguesa no Curso Secundario tem em vista,
primordialmente, proporcionar ao educando adequada expressdo oral
e escrita. Todas as atividades com ele relacionadas devem visar a esse
objetivo.

1 Apud Cunha (1963, p. 5-6).
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Os estudos teoricos de gramatica e estilistica sao meramente subsididrios
e, por consequéncia, hdo de constituir apenas o meio para desenvolver,
no discente, a sua capacidade de expressao.

Por isso, importa considerar:

No 1° Ciclo:

1° — Expressao oral

Nas duas primeiras séries ginasiais, escolher-se-ao, para leitura, textos
simples, em prosa e verso, descritivos e narrativos, com real valor lite-
rario, de autores brasileiros dos dois ultimos séculos; na 3 e 4* séries
ginasiais, textos, ndo s6 descritivos e narrativos, mas também disserta-
tivos, de prosadores e poetas modernos, brasileiros e portugueses.

As observagdes de carater gramatical e estilistico serfo precedidas
da leitura expressiva do texto e da exposi¢do oral, resumida, uma vez
esclarecido aquele em todas as suas dificuldades. Quando a unidade do
texto ndo for completa, cabera ao professor situa-lo na obra de que foi
extraido, a fim de que o aluno possa compreendé-lo e aprecia-lo.

O ensino de gramatica, acentuadamente pratico e derivado de exemplos

concretos, fluira, tanto quanto possivel, dos textos. As nogoes hauridas, a

medida que os fatos linguisticos ocorrem, deverdo ser progressivamente
sistematizados, a fim de assegurar ao discente um dominio s6lido do
idioma, quer quanto a expressao do pensamento logico, quer quanto a
dos valores estilisticos.

Da orag@o se partira para o estudo das classes de palavras.”

O Manual de Portugués (1963), da autoria de Celso Cunha, foi pro-
jetado e escrito de acordo com essas instrucdes, especialmente quanto a
ordem dos temas gramaticais. Cada autor didatico interpretava a seu modo
a orientagdo para que o “ensino de gramatica” tivesse carater pratico e
fluisse dos textos. Examinando excertos selecionados de uma unidade
destinada ao estudo do adjetivo, vejamos como Celso Cunha (1963, p.
88-97) pos em pratica as instrugdes oficiais.
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“Capitulo VIII
LEITURA

SECA

Rachel de Queiroz
Novamente a cavalo no pedrés. Vicente marchava através da estrada
vermelha e pedregosa orlada pela galharia negra da caatinga morta. Os
cascos do animal pareciam tirar fogo nos seixos do caminho. Lagartixas
davam carreirinhas intermitentes por cima das folhas secas do chio que
estalavam como papel queimado.
O céu, transparente que doia, vibrava, tremendo feito uma gaze repuxada.
Vicente sentia por toda parte uma impressao ressequida de calor e
aspereza.
Verde, na monotonia cinzenta da paisagem, s6 algum juazeiro ainda
escapo a devastagdo da rama: mas em geral as pobres arvores apareciam
lamentaveis, mostrando os cotos dos galhos como membros amputados
e a casca toda raspada em grandes zonas brancas.
E o chdo, que em outro tempo a sombra cobria, era uma confusao
desolada de galhos secos, cuja agressividade ainda mais se acentuava
pelos espinhos.
(Do romance O Quinze, in Trés Romances, 2. ed., Rio de Janeiro, 1957.

p. 10)
RECITACAO

CANTIGAS
Jorge de Lima

As cantigas lavam a roupa das lavadeiras.
As cantigas sdo tao bonitas, que as lavadeiras
ficam tdo tristes, tdo pensativas!

As cantigas tangem os bois dos boiadeiros!
Os bois s30 morosos, a carga ¢é tdo grande!
O caminho ¢ tdo comprido que ndo tem fim.
As cantigas sdo leves...
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E as cantigas levam os bois, batem as roupas
das lavadeiras.

As almas negras pesam tanto, sdo

tdo sujas como a roupa, tdo pesadas

como os bois...

As cantigas sdo tao boas...

Lavam as almas dos pecadores!

Levam as almas dos pecadores!

(Obra completa, ed. Aguilar, 1, Rio de Janeiro, 1958. p. 311)

VOCABULARIO

amputado: mutilado, cortado.

aspereza: qualidade do que € aspero; escabrosidade; agrura; rudeza. O
mesmo que asperidade e asperidao.

boiadeiro: tocador de boiada; comprador de gado para revender; va-
queiro.

caatinga: mata de pequenas arvores retorcidas, entremeada de espi-
nheiros e cardos; zona em que a vegetacdo ¢ dessa natureza. Diz-se
também catinga.

cotos: restos de membros amputados; restos de velas.

desolado: triste, arruinado; que apresenta aspecto de desolag@o.
escapo: salvo; livre; fora de perigo.

galharia: uma porg¢do de galhos; ramagem de arvoredo. O mesmo que
galhada e galhadura.

intermitente: que apresenta interrupgdes ou suspensdes; ndo continuo.
Jjuazeiro: nome de uma arvore.

orlado: marginado; cercado; limitado; guarnecido.

pedrés: salpicado de preto e branco na cor; carijo. No texto, este adjetivo,
que ¢ invariavel em género, esta substantivado.

ressequido: que se ressequiu; que secou muito; desprovido de umidade;
mirrado.

seixos: fragmentos de pedra ou rocha; pedrinhas; calhaus.

tanger: tocar (animais) para estimula-los na marcha.”
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GRAMATICA
Adjetivo

Adjetivo ¢ a palavra que se junta ao substantivo para precisar-lhe o sig-
nificado. Serve, como nestes exemplos colhidos nos textos de leitura,
para indicar:
a. Uma qualidade ou um defeito do substantivo: cantigas bonitas, bois
MOorosos;
b. O seu modo de ser: estrada pedregosa;
c. O seu aspecto ou aparéncia: galharia negra, céu transparente;
d. O seu estado: caatinga morta.
Substantivacao do adjetivo. O adjetivo se refere sempre ao substantivo
e, a rigor, s6 existe associado a ele. Pode no entanto substantivar-se,
como qualquer palavra, mediante a anteposi¢ao do artigo:

Mais vale o feio engracado

Que o0 bonito sendo tolo.
Vejam-se os exemplos ocorrentes nos textos de leitura:

Novamente a cavalo no pedrés.

Levam a alma dos pecadores

Ao longo de mais seis paginas, sistematizam-se aspectos morfo-
logicos da classe do adjetivo (primitivo, derivado, simples, composto),
bem como os conceitos de ‘locucdo adjetiva’ e de ‘adjetivos patrios’. As
duas paginas finais contém exercicios (ex.: Indicar adjetivos derivados
dos seguintes verbos: cantar, doer, lavar, pesar, sentir, tanger, temer, tre-
mer e vibrar), perguntas focando a assimilacdo dos conceitos teoricos e
respectivas defini¢des (ex.: Que € adjetivo substantivado?) e a atividade
de redagdo a ser cumprida a partir de um roteiro sugerido.

No final da década de 1960, duas séries didaticas, uma publicada
no Rio de Janeiro, outra em Belo Horizonte, ostentavam o mesmo titulo:
Portugués através de textos. Esse titulo era sintomatico do que entdo
acontecia no debate sobre o ensino de lingua. Ja que o texto sempre foi
reconhecido como a genuina fonte de “insumos” — vocabulario, sintaxe,
estilo — para o aprimoramento individual do dominio da lingua, esse titulo
fazia crer que, até aquele momento, o texto ainda nao tinha desempenhado
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na aula de portugués o lugar que lhe cabia por direito: o de fonte legiti-
ma dos fatos — vocabulario, gramatica, estilo — que deveriam compor a
formacao do estudante.

Contextualizemos, entdo, o surgimento dessa novidade para en-
tender esse papel alternativo, sendo nuclear. Nao € justo acusar a escola
tradicional de ter ignorado a importancia do texto como objeto do en-
sino. Praticava-se regularmente a leitura de textos poéticos e em prosa,
geralmente reunidos em coletadneas. A mais famosa delas, a Antologia
nacional, organizada por Carlos de Laet e Fausto Barreto, teve profunda
influéncia no ensino ao longo de décadas desde a publicag@o de sua pri-
meira edi¢do, em 1895.

Quatro anos depois, em 1899, o poeta Olavo Bilac e o historiador
Manoel Bomfim dariam a publico uma obra destinada ao ensino da
escrita, o Livro de composi¢do para o curso complementar das escolas
primarias, em cujo “predmbulo” se 1€ o seguinte, na edi¢do da referida
obra de 1930:

Niao existia, na literatura escolar brasileira, um guia de
composic¢do, que servisse de modelo para pratica da lin-
guagem escrita. (...) O aluno pode perfeitamente estar
senhor de todas as regras da gramatica, e ndo saber dizer
0 que pensa e o que sente. A gramatica seca, abstrata e
arida, com que se cansa o cérebro das criangas, nao ensina
a escrever. (BILAC; BONFIM, 1930, p. XI)

A Antologia nacional € o Livro de composi¢do se apresentavam — e
cumpriam esse papel — como meios de atender as duas demandas funda-
mentais do estudo/ensino da lingua: ler e escrever. Se entendermos que
a leitura era considerada a principal fonte de subsidios para a escrita,
podemos dizer que aquela ocupava o ponto de partida, e esta o ponto de
chegada. Havia, portanto, um espago vazio — o caminho entre esses dois
pontos — a ser preenchido pelo proprio texto. Dai o “através” do titulo.
Seria como dizer ‘Vai-se do texto ao texto pelo texto’. Mas ndo era exa-
tamente isso que o titulo propunha. A proposta do titulo era pdr, ndo o
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texto, mas a lingua no ponto de chegada: Portugués através de textos.
Vai-se do texto a lingua pelo texto.

O titulo tinha impacto porque nomeava pela primeira vez, mediante
um elo prepositivo, a articulagdo lingua/texto tdo almejada como estratégia
para tornar a gramatica mais palatavel e util. Fica claro que o objetivo
era mostrar a lingua como um conjunto de multiplos aspectos — lexicais,
gramaticais, semanticos, expressivos — examinando “pegas reais” em que
ela se manifesta. Pelo texto se chegaria a lingua.

Parecia, porém, que a didatica da lingua ainda ndo tinha superado a
velha pratica que consistia em tratar o texto como pretexto para o estudo de
gramatica, vocabulario e estilo. Os/as autores/autoras se explicariam dizendo
que ¢ no espago do texto que os fatos lexicais e gramaticais se mostram
funcionais, participando da organizac¢do do sentido. A metodologia adotada
consistia, assim, em selecionar no texto os fatos pertinentes a unidade dida-
tica. E de justica, porém, reconhecer que nessas séries didaticas a instrugio
do Conselho Federal relativa a origem dos exemplos era levada a risca.

Na sequéncia, dividida em trés segmentos, vamos abordar a gramati-
cano seu papel de sistema de regras que articulam as unidades de sentido
na produg¢@o de um enunciado.

O QUE AFINAL FAZ A GRAMATICA?

Consideremos inicialmente o seguinte fato 6bvio: para cumprir com
éxito a funcao de meio de compartilhamento de um contetdo por dois
individuos, € necessario que a atribuicio de sentido ao sinal empregado se
baseie em coordenadas ou convengoes simbolicas conhecidas em comum
pelo emissor e pelo destinatario. No caso de estarem interagindo em por-
tugués, esse sinal pode ser a expressao sintética ‘Ald! °, um comentario
do tipo ‘Quem diria! ’, a afirmagdo banal ‘A bola caiu no mar e o jogo
ficou parado quase meia hora.’, ou ainda um enunciado inusitado como
“A bomba abriu um belo buraco no teto, por onde o céu azul sorri para
os sobreviventes™.

2 Quintana (1975, p. 74).
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Que coordenadas ou convengoes sdo essas? Sao as condi¢des que
devem ser satisfeitas ou os requisitos que devem ser atendidos para que
um texto seja produzido e interpretado como pega de um evento comuni-
cativo. A compreensdo do ‘Al6!” ou do ‘Quem diria!’ aciona o dominio
de expressoes coloquiais fixas, de amplo uso e significados estritamente
situacionais. Digamos que, nesse caso, ndo esta em jogo nenhuma habi-
lidade analitica mais refinada.

Em ‘A bola caiu no mar e o jogo ficou parado quase meia hora’,
enuncia-se um fato em que se articulam duas informagdes como causa e
efeito. Ao ouvir — ou ler — esse enunciado, ninguém experimenta a sensa-
c¢do de estar deparando com ele pela primeira vez, mas também nao o vé
como pertencente a uma lista de expressodes prontas, como os provérbios
e exclamagdes do tipo ‘Quem diria!’.

J& o texto de Mario Quintana convoca o leitor a tomar parte em uma
experiéncia de sentido que foge aos cendrios rotineiros e quotidianos.
O que vem apos a virgula ¢ inesperado. Estamos no dominio da poesia,
regido por coordenadas discursivas que deixam ampla margem a quebra
de expectativas. De qualquer modo, trata-se de um sinal perfeitamente
interpretavel como construgdo aceitavel de um enunciado em lingua
portuguesa.

E importante tomar esse fato em consideragio: a lingua nos propicia
o relacionamento com mundos diversos: o das situagdes rotineiras, o das
situacdes possiveis/plausiveis € o das experiéncias estritamente simbolicas
que passam a existir gracas a nossa criatividade, como as que vivenciamos
através das fabulas, dos relatos miticos e religiosos, dos textos filosoficos,
dos poemas e das narrativas literarias.

Quando elegemos a gramatica como uma das coordenadas, estamos
nos referindo aos requisitos a serem atendidos para que um segmento de
discurso seja construido e reconhecido pelos usuarios como um enuncia-
do proprio de sua lingua. Ela se revela no status formal das unidades de
sentido (morfemas, classes de palavras, classes de sintagmas, oragdes),
nas especificacdes categoriais associadas a palavras e sintagmas (p. ex.,
singular versus plural, presente versus passado, sujeito versus comple-
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mento), nos recursos formais que assinalam a fun¢do comunicativa do
ato de fala (declaragdo versus interrogagao, exclamagao versus ordem).

Proposta: Os aspectos destacados nesse primeiro segmento sugerem
atividades de reflexdo sobre o papel da gramatica na distingdo entre:
a) constru¢des memorizadas como unidades prontas; b) construgdes
interpretaveis gracas a contribuicdo semantica das respectivas partes.
No conjunto ‘b’, levar em conta o que faz a diferenca entre enunciados
considerados expressoes de nosso conhecimento de mundo e enunciados
que apresentam algo de extraordinario.

A GRAMATICA E O SIGNIFICADO DOS ENUNCIADOS I

A lista de fatos, situacdes, experiéncias, intuigdes que transforma-
mos em assunto de nossos discursos ¢ infinita, simplesmente porque a
capacidade da mente humana para produzir conteudo nao tem limite. No
entanto, tudo tem de ser expresso ¢ compartilhado mediante um sistema
de recursos formais necessariamente finito: a gramatica da lingua. A
gramatica abrange a distribuicao das unidades portadoras de significado
em classes, as regras que comandam as combinacdes possiveis entre
essas unidades ¢ as formas que as unidades assumem em virtude dessas
combinagoes.

Vejamos um enunciado como O avé de Jodozinho ndo sabia que a
bicicleta dele tinha sido roubada. Os constituintes Jodozinho e ndo sabia
estdo lado a lado, mas isso ndo ¢ suficiente para indicar uma relagdo de
sentido entre eles: quem ndo sabia era o avd, e nao Jodozinho. Por outro
lado, o dele tanto pode se referir a Jodozinho quanto ao avd. De onde
tiramos essas informagdes? No primeiro caso, uma regra integrante da
gramatica intuitiva orienta o ouvinte/leitor a relacionar o predicado — ndo
sabia — ao bloco O avé de Jodozinho; por serem ambos os substantivos
aptos a relagdo com o verbo ‘saber’, a regra “manda” localizar no bloco
o nucleo da construcao: avé. No segundo caso, a regra integrante da
gramatica intuitiva orienta a interpretar qualquer substantivo que tome
parte no sujeito da oragao como antecedente do pronome de mesmo gé-
nero. Nesse caso, nao faz diferenca entre o nucleo e o restante. Como o
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pronome e os antecedentes possiveis sao todos do género masculino, o
resultado é a ambiguidade.

Consideremos agora o enunciado O avé de Silvinha ndo sabia que
a bicicleta dela tinha sido roubada. Mais uma vez, vale a regra intuitiva
que associa ndo sabia a ava; ja a interpretacao do antecedente de dela fica

limitada a Silvinha, unico substantivo do género feminino participante
do bloco.

Consideremos ainda uma terceira possibilidade O avé de Jodozi-
nho ndo sabia que a professora dele tinha sido sua aluna na faculdade.
Agora temos duas novas personagens — professora e aluna — representa-
das pela mesma pessoa. As chances de que dele e sua tenham o mesmo
antecedente sdo infimas, ¢ a possibilidade de que o antecedente de dele
seja Jodozinho e o antecedente de sua seja o avé € imensa. O que nos diz
isso? Agora a informagdo ndo vem da gramatica intuitiva, mas de nosso
conhecimento da “ordem natural das coisas”: tudo faz crer que Jodozinho
¢ uma crianga em fase escolar ¢ que sua professora atual foi, em algum
momento, aluna de seu avo.

Qual ¢ o papel da gramatica? Como a gramatica contribui para a
expressao e comunicacdo dessas informagdes?

A resposta pode ser esta: quem enuncia a frase — falando-a ou
escrevendo-a — seleciona um valor semantico relacional (agente, paciente,
instrumento, lugar) a ser atribuido a cada entidade de que queira falar, e
assim escolhe a estratégia comunicativa que lhe parece mais adequada
para levar o interlocutor ou leitor a interpretar a mensagem que lhe di-
rige. O que faz, entdo, a gramatica? Ela dd ao enunciado e suas partes a
organizac¢do formal — expressdo sonora/grafica, expressao morfologica,
classe, posicao, fungdo (no caso das partes), modalidade e entoagdo (no
caso do enunciado) para que possamos compreender o que o enunciado
significa e perceber a intengdo com que foi produzido.

A gramatica €, portanto, ndo uma armadura que impde uma férma
a frase, mas um sistema de meios que torna possiveis a elaboragdo e a
troca de significados por intermédio de uma lingua.
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Retomemos nosso segundo exemplo — O avo de Silvinha ndo sabia
que a bicicleta dela tinha sido roubada. Podemos dizer de outro modo:
O avé de Silvinha ndo sabia que tinham roubado a bicicleta dela. Cada
palavra detém um certo valor semantico ou referencial que memorizamos
na aprendizagem do léxico de nossa lingua materna: Jodozinho, avo,
saber, bicicleta, roubar sao signos, cada qual com seu significado ou
seu valor referencial devidamente memorizados pelos usuarios da lin-
gua portuguesa. Ao proferir esse enunciado, eu produzo um sentido que
depende, em parte, do reconhecimento do que cada uma dessas palavras
destacadas designa ou significa.

Outra parte do sentido desse enunciado nos ¢ dada, porém, pela
gramatica da lingua: a entoag@o nos revela que estamos diante de uma
declaragdo e ndo de uma pergunta. A variacdo estrutural mostrada aci-
ma ndo ¢ exclusiva desse par de enunciados (cf. a bicicleta tinha sido
roubada |/ roubaram a bicicleta; a rua tinha sido asfaltada | asfaltaram
a rua; o candidato tinha sido aplaudido / aplaudiram o candidato). Por
ser verbo, saber pode apresentar a forma sabia (como perder pode ser
perdia, crescer pode ser crescia). Todas essas regularidades garantem a
multiplicacdo dos enunciados mediante a utilizacdo dos mesmos recursos
formais — os recursos da gramatica da lingua.

Como se viu ao longo desta secdo, ¢ papel do sistema gramatical
articular as unidades do 1éxico na composi¢do do significado de um
enunciado, mas nem tudo que se diz por meio de um enunciado se explica
nesses termos. O terceiro exemplo revelou que, para compreendermos
bem o que uma frase nos comunica, nem sempre ¢ suficiente conhecer o
significado de cada palavra e aplicar mecanicamente as regras formais da
gramatica. E comum que tenhamos de usar informagdes ja armazenadas
em nossa memdaria — ‘experiéncia de vida’, ‘senso comum’ — que tornam
um certo significado mais plausivel ou razoavel do que outro. Portanto,
as marcas formais produzidas pela gramatica da lingua ndo funcionam
sozinhas, determinando o sentido, mas servem de instrumento, ou de
pistas, para que o sentido seja expresso e percebido.
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Proposta: Os aspectos destacados nesse segundo segmento sugerem
atividades de reflexdo sobre o papel da gramatica: a) na distingdo seman-
tica de enunciados que contém as mesmas unidades de sentido (ex.: Os
cachorros ficavam presos no quintal / Os cachorros ficavam no quintal
presos); b) na comparac¢ao de construcdes do tipo Ela nadou com as
mdos amarradas | Ela nadou com as unhas pintadas, a fim de conferir a
diferenca no status de relevancia de cada informacgao.

A GRAMATICA E O SIGNIFICADO DOS ENUNCIADOS II

O ser humano nao se relaciona com as coisas que estdo no mundo,
se assim podemos chamar os dados brutos captados pelos cinco sentidos,
mas com os significados que atribui a tudo que povoa sua existéncia sob
a forma de multiplas linguagens que ele proprio criou. Obviamente, o ser
humano nasce com a aptiddo para o uso de simbolos, mas os sistemas
simbolicos que fazem parte de seu ser social sdo criagdes historicas e
objetos de aprendizagem. Eles ndo sdo meros meios de passar e receber
informacao; eles sdo, antes de tudo, formas pelas quais a experiéncia indi-
vidual e singular do mundo ¢ estruturada/modelada como conhecimento.
Somente como conhecimento estruturado € que essa experiéncia pode ser
objetivada e compartilhada em atos comunicativos.

A fim de ilustrar essa ideia, vamos comparar ¢ comentar dois enun-
ciados hipoteticamente produzidos pela mesma pessoa, apos observar o
desenrolar de cenas bem distintas:

a) A menina utilizou uma tesoura pequena para recortar o desenho.

b) O pianista escolheu uma cangdo popular para encerrar a apresen-
tagado.

Esses enunciados se reportam a cenas muito diferentes entre si
por todos os dados que as compdem. A cena ‘a’ é estritamente visual, a
cena ‘b’ € principalmente auditiva. A designagdo menina denota um ser
segundo sua aparéncia natural; ja pianista refere-se a um ser designando-
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o de acordo com o que ele estd fazendo na cena. Os termos tesoura e
desenho nomeiam objetos fisicos, que ocupam espacos na cena ‘a’. O
termo pequena revela um juizo sobre o tamanho relativo de um objeto;
trata-se de uma percepg¢ao visual, que confirma o viés estritamente des-
critivo do enunciado. Ja can¢do e apresentagdo entram na cena ‘b’ como
acontecimentos de duragdo definida; popular revela um juizo estético;
utilizou e recortar denotam, no caso, acdes manuais, concretas; escolheu
e encerrar denotam, respectivamente, um ato mental e uma fase de um
acontecimento maior.

Os dados comentados acima revelam a diferenca entre as duas ce-
nas. Esses dados s@o expressos por meio de recursos lexicais da lingua,
isto ¢, pelas formas que representam nosso conhecimento do mundo de
seres, coisas, fatos. Ao produzir os enunciados, porém, o observador
concentrou-se em um aspecto esquematico revelador de um significado
genérico comum as duas cenas: alguém faz algo com uma finalidade.

Esse aspecto esquematico comum nao estd nos seres € nas coisas, €
nem mesmo no conjunto da cena objetivamente considerada. Ele ¢ uma
“abstrag@o conceptual”; s6 pdde ser tragado gracas a um punhado de ca-
tegorias reveladoras da maneira pela qual a mente interpreta e decompde
a experiéncia: agente, paciente, acdo, meio, finalidade.

A reunido dessas categorias caracteriza o molde conceptual comum
as duas cenas. Sao categorias da cogni¢do, com certeza, mas sO temos
acesso a elas mediante a formalizacdo propiciada pelos recursos da lin-
gua. A estrutura formal da lingua fornece os recursos que materializam
a decomposi¢do mental da cena, criando uma correspondéncia entre a
estrutura conceptual e a construcio formal do enunciado.

Agora vamos considerar a possibilidade de outros trés observadores
diferentes para cada cena. O segundo observador poderia interpreta-la
como uma simples sequéncia de dois atos. Sem apontar uma relacao
logica especifica entre um e outro, ele diria algo como: A4 menina pe-
gou uma tesoura pequena e recortou o desenho | O pianista tocou uma
cangdo popular e encerrou a apresenta¢do. O terceiro observador, por
sua vez, poderia deixar a categoria ‘agente’ apenas implicita e diria: Foi
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escolhida uma tesoura pequena para o recorte do desenho | Foi escolhida
uma cangdo popular para o encerramento da apresentagdo. Por fim, o
quarto observador resumiria tudo em um ato so, desprovido de finalidade,
mas explicitando a categoria ‘meio/instrumento’: A menina recortou o
desenho com uma tesoura pequena | O pianista encerrou a apresentagdo
com uma cangdo popular.

Esses exemplos deixam claro que os contetidos expressos por meio
da lingua ndo fazem parte dos “fatos do mundo”. A percepcao, amparada
no léxico e na gramatica da lingua, ndo se processa como espelho, mas
como conceptualizacdo. Como o mundo ¢ infinito e a lingua finita, essa
percepcao sé pode ser esquematica, operada por meio de categorias ou
classes. Desse modo, a lingua nao realiza uma réplica neutra de conteudos
mentados, mas gera e modela sentidos em um evento interacional segundo
a perspectiva e os interesses do enunciador.

Proposta: Os aspectos destacados nesse terceiro segmento sugerem
atividades de reflexao sobre a relagdo entre constru¢do gramatical e con-
ceptualizacdo, com o proposito de mostrar que o significado transmitido
por um enunciado ndo ¢ um registro do evento, mas a apreensao dele por
meio de um ato cognitivo moldado pelas categorias da lingua.

PALAVRAS FINAIS

Esta reflexdo sobre conceitos de gramatica e sobre sua articulagdo
com o texto ¢ mais um relato das minhas proprias perplexidades como
professor de portugués do que uma contribuicao de especialista ao assunto.
Como qualquer profissional que atua no mesmo ramo ao longo de déca-
das, aprendi muito com meu trabalho, mas nao sei se qualquer profissao
deixa marcas na personalidade de uma pessoa como acontece com a de
professor. Pensar a linguagem € uma obsessao para mim, que ja passei
horas refletindo sobre o seguinte haicai de Paulo Leminski: “Soprando
esse bambu / 56 tiro / o que lhe deu o vento™. A chave dele estd no duplo
sentido de firar e no contraste tirar/dar. Eu ndo teria mergulhado tao
profundamente — e tdo prazerosamente — nesse texto se minha relacdo

3 Leminski (2013, p. 86).
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com a linguagem fosse a de quem se serve dela apenas como instrumento
de comunicagdo. Compreender/interpretar um objeto ¢ sempre um ato
que conjuga fatores formais — que dizem respeito a linguagem que o
codifica — e fatores contextuais, ligados a cultura e a histéria. No ambi-
to da atividade pedagdgica, o foco na linguagem implica, sobretudo, a
sensibiliza¢do do estudante para os procedimentos formais com que se
organiza o sentido. Sendo assim, a pratica pedagdgica adequada ¢ a que
promove a observacdo, encoraja a reflexdo e aguga a percepgao, de sorte
que o significado do objeto seja compreendido como produto de duas
variaveis: o contexto historico-cultural de seu surgimento e as escolhas
e procedimentos de composi¢ao inerentes a uma certa linguagem.

Defende-se, desse modo, uma concepcao por assim dizer “huma-
nista” de ensino dos recursos simbdlicos, que consista em estuda-los
ndo s6 como meios de expressdo e de comunicacdo, mas, além disso,
como formas de organizagdo da experiéncia da realidade que constitui
0 que chamamos de conhecimento e cultura. Nosso conhecimento das
coisas ordinariamente se resume a capacidade de situd-las no universo
de nossas experiéncias e de dispor delas — se for o caso — segundo nossas
conveniéncias. Quando se trata da palavra, convém ter em conta o alerta
do poeta: “Lutar com palavras / ¢ a luta mais va. / Entanto lutamos / mal
rompe a manhd.” (DRUMMOND, 1979, p. 147).

Vivemos em fun¢do do sentido que atribuimos as situagdes ¢ aos
acontecimentos, ao que dizemos aos outros € ao que os outros nos di-
zem. Saber como a significacdo ¢ construida ¢ sempre a melhor maneira
de lidar com ela. Como o sentido ndo ¢ dado pela natureza, mas pelas
cortinas de simbolos que se colocam entre nds ¢ o mundo, é necessario,
se quisermos tirar todo o proveito de nossa condicdo humana, saber
como esses simbolos funcionam. Essa consciéncia ndo s6 garante que 0s
simbolos sejam ferramentas a servigo de nosso aperfeicoamento como
seres humanos livres, solidarios e criativos, mas ainda previne que eles
degenerem em redes que aprisionam e imobilizam nossa razao, nossos
sentidos ¢ nossos pensamentos.
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TEXTO, GRAMATICA E ENSINO:
O CONCEITO DE ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA

Leonor Werneck dos Santos (UFRIJ)
Cristiane Dall’ Cortivo Lebler (UFSC)

INTRODUCAO

Leitura, produgao textual oral e escrita, géneros discursivos e tipos
textuais, variagdo e preconceito linguistico, nomenclatura gramatical,
modalizacdo, analise linguistica/semidtica, coesdo e coeréncia textuais,
intertextualidade. Eis um vocabulario repleto de defini¢des linguisticas
que ja se pode considerar de conhecimento de estudantes de graduacao,
professores e pesquisadores da area de Letras. Passados mais de 20 anos
da publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998) e
considerando a consolidacdo dos estudos de Linguistica Aplicada, a
ampliacdo da pesquisa linguistica no Brasil, por meio de programas de
mestrado e doutorado stricto sensu e profissionalizante, a difusao dos seus
resultados pelas diversas bases de dados (bancos de teses e dissertacdes,
periodicos académicos etc.) e, mais recentemente, pela realizacdo de
inimeros eventos on-line para o debate acerca de questoes relacionadas
a linguagem e ao seu ensino, ndo se pode mais considerar uma novidade
tratar da abordagem da lingua no ambiente escolar sob o ponto de vista
da producao de sentidos.

Contudo, mesmo nao sendo uma novidade e apesar de toda a produ-
¢do em torno desse tema, ainda se faz necessario inserir na ordem do dia
as questoes referentes a analise linguistica/semidtica em uma perspectiva
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que considere o0 uso, pois ainda existem entraves para que uma abordagem
de aspectos gramaticais da lingua com esse enfoque se efetive na pratica.
Os desafios se renovam a medida que outros ambitos sociais também se
complexificam e se apresentam em novas conjunturas: diferentes for-
mas de interagdo social, novas metodologias de ensino-aprendizagem,
a presenga cada vez mais marcante das tecnologias da informacao e da
comunicacao ¢ a atualizago das politicas publicas — como, por exemplo,
ainstitui¢do da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018). Assim,
revisitar o tema “andlise linguistica e ensino de lingua”, incorporando
discussoes acerca da semiotica, € necessario, mas também um desafio,
pois seu tratamento abrange um cenario multiplo, no qual dois campos e
todas as suas especificidades se encontram e se fundem: o da educacdo
e o das ciéncias da linguagem.

Além disso, mesmo com tantas mudangas propostas e previstas em
relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa, desde o final da década de 1990,
o Brasil entrou no século XXI ainda sem saber ao certo como implemen-
tar uma abordagem linguistica que forme leitores e produtores de texto
proficientes e com visdo critica sobre a concepg¢do de texto e de lingua
materna (cf. AGUIAR; SANTOS, 2019). Quando se trata de ensino basico
de lingua portuguesa, ha questdes que ainda ndo encontram respostas em
muitas salas de aula: como formar os alunos, o que priorizar, de que ma-
neira apresentar os contetidos. E o debate fica ainda mais acirrado quando
acrescentamos a ele um ingrediente acido: os documentos oficiais com
diretrizes e leis a respeito de ensino Fundamental e Médio, a exemplos dos
PCN, das Orientagdes Curriculares Nacionais (OCN, 2006) e da BNCC.
Dizemos “acido” porque o conteudo referente as disciplinas mistura-se a
acalorada discussao politico-pedagogica a respeito das motivacdes do que
¢ preconizado nesses documentos e das consequéncias para a educacdo
brasileira, principalmente a publica, ja tdo vilipendiada por décadas de
interesses politicos questionaveis.

Entretanto, em que pese uma legitima e necessaria reflexao acerca
de aspectos politicos envolvidos na configuragdo de qualquer material
com valor legal, ¢ essencial discutir de que maneira tais diretrizes e leis
influenciam o trabalho docente ¢ o aprendizado. Portanto, neste capitulo,
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pretendemos apresentar algumas consideragdes a respeito do que significa
ensinar lingua portuguesa, esclarecendo o conceito de analise linguistica
e semiotica, terminologia que consta na BNCC e que tem sido alvo de
muitas davidas e questionamentos.

Assim, comecaremos discutindo o que significa ensinar Lingua
Portuguesa e as propostas pedagogicas que tém sido apresentadas, ao
longo dos anos, principalmente em relacdo aos documentos oficiais, com
reflexo no material didatico e nos conteudos programaticos das escolas.
Além disso, mostraremos alguns exemplos de abordagem de conteudos
frequentemente presentes em programas oficiais de ensino Fundamental e
Meédio, evidenciando de que maneira é possivel conciliar o que comumente
se faz nas aulas de lingua portuguesa a uma perspectiva mais produtiva
de educagdo linguistica.

O caminho para melhorarmos cada vez mais a educagao brasileira é
longo, dificil e cercado de problemas administrativos, politicos e pedag6-
gicos, mas entendemos que nosso papel como formadores de professores
¢ questionar praticas e propor encaminhamentos, fundados em reflexdes
teorico-metodologicas, para que brasileiros de todas as idades tenham uma
formagdo consistente na lingua materna. E este nosso principal objetivo
neste capitulo.

ALGUMAS PONDERACOES SOBRE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Sempre que fazemos um levantamento bibliografico sobre ensino de
Lingua Portuguesa, ¢ comum encontrar criticas a aspectos multifaceta-
dos associados a sala de aula, como inconsisténcia tedrico-metodologica
na abordagem, na organizagdo dos contetidos ¢ no planejamento das
atividades, uso de material didatico incoerente em relacdo a perspectiva
utilizada, incoeréncia terminologica, uso do texto como pretexto etc. (cf.
PERINI, 1996; ANTUNES, 2007; TEIXEIRA; SANTOS, 2018). Porém,
¢ importante atentar para as motivacoes dessas criticas, fundamentadas
em reflexdes diferentes — embora ndo divergentes — acerca dos objetivos
do ensino de Lingua Portuguesa.
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Segundo os PCN+ (BRASIL, 2002, p. 55), o principal objetivo a ser

considerado na escola, ao final do ensino médio, deve ser

[...] desenvolver no aluno seu potencial critico, sua percep-
¢do das multiplas possibilidades de expressao linguistica,
sua capacitagdo como leitor efetivo dos mais diversos
textos representativos de nossa cultura. Para além da me-
moriza¢do mecanica de regras gramaticais [...].

Essa concepcao de ensino pressupoe a lingua como atividade interati-

va que, “direcionada para a comunicagao social, supde outros componen-

tes além da gramatica, todos relevantes, cada um constitutivo a sua maneira
e em interacdao com os outros” (ANTUNES, 2007, p. 40). Dessa forma,
como enfatizam as diretrizes dos Pardmetros, além de memorizar regras
gramaticais, ¢ essencial ler e produzir textos diversos, multissemioticos,
formando leitores criticos que consigam se situar socio-historicamente.
E essa perspectiva ¢ reiterada na BNCC:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade
de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na
abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus
contextos de producao e o desenvolvimento de habilidades
ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura,
escuta e producdo de textos em varias midias e semioses.
(...) Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos,
sobre a lingua, sobre a norma-padrao, sobre as diferentes
linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, produgao e
tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar
a servigo da ampliag@o das possibilidades de participacao
em praticas de diferentes esferas/campos de atividades
humanas. (BRASIL, 2018, p. 65)

Percebemos, portanto, que paira sobre ambos os documentos uma

visdo de lingua ndo homogénea, atrelada a linguagens variadas que, juntas
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e combinadas, constituem textos que efetivamente circulam socialmente,
em midias diversificadas. Os pressupostos teoricos que fundamentam a
perspectiva presente nesses documentos oficiais abarcam Sociolinguistica,
Linguistica de Texto, Semidtica, Analise do Discurso, Funcionalismo,
Linguistica Aplicada, além de teorias associadas a pedagogia de leitura e
a educacgdo literaria. Porém, se fizermos uma analise mais cuidadosa dos
documentos, perceberemos contetidos tradicionalmente vistos nas escolas
ha décadas, como classes gramaticais e func¢des sintaticas — utilizando
principalmente a nomenclatura da NGB, diga-se de passagem —, figuras e
fungdes da linguagem, tipologia textual, ortografia, pontuacdo, estrutura
do paragrafo, coesdo, dentre outros termos que ja vimos milhares de ve-
zes em materiais didaticos e provas, nos mais diversos niveis de ensino.

Se, porém, ha nesses documentos oficiais uma mescla de termi-
nologia ja conhecida e de abordagens mais recentes, por que ainda nao
encontramos nas salas de aula, como uma pratica comum e recorrente,
essa concepgao de ensino de lingua? Segundo Travaglia (2019, p. 377,
grifos do autor), para compreender os problemas que temos visto recente-
mente a respeito do descompasso entre o que preconizam os documentos
oficias nacionais e o que ocorre em sala de aula, ¢ essencial voltar um
pouco mais no tempo:

Embora a questdo abranja apenas o que se fez a partir
da década de 1990, importa lembrar a reforma proposta
na década de 1970, nem que seja para registrar que sua
inespecificidade determinou seu pouco ou nenhum efeito
duradouro em sala de aula. A reforma de ensino proposta
pela Lei n° 5.692 de 11 de agosto de 1971 transformou a
disciplina “Lingua Portuguesa” na disciplina “Comuni-
cacdo e Expressdo em Lingua Portuguesa”, chamando a
atencdo, inclusive, para outras linguagens que nao a verbal.
Em seu artigo 4°, pardgrafo 2°, essa lei diz: “No ensino de
1° e 2° graus dar-se-a especial relevo ao estudo da lingua
nacional, como instrumento de comunicagdo € como ex-

pressdo da cultura brasileira.” Sem saber exatamente o que

fazer, as escolas e os livros didaticos, em muitos casos,
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trocaram a teoria morfologica e sintatica tradicional que
era ensinada metalinguisticamente por outra: a “Teoria
da Comunicacao”, com os conceitos de emissor, receptor,
codigo, canal, mensagem, codificacdo e decodificagdo.
Poucos trabalharam as linguagens néo verbais, e em pouco
tempo a questdo da comunicagdo, como foi trabalhada,
desapareceu.

Assim, as lacunas deixadas pela LDB na década de 1970 foram par-
cialmente preenchidas anos depois com os PCN (BRASIL, 1998, 2002),
as OCN (BRASIL, 2006) e a BNCC (BRASIL, 2018), mas os problemas
de inadequacdo teorico-metodoldgica na sala de aula permaneceram.

Atualmente, ndo ¢ incomum ouvir de professores de lingua portu-
guesa os seguintes comentarios: “Hoje em dia, ndo é mais pra ensinar
gramatica”, “Nao ensino gramatica porque nao ¢ importante”, “A moda
agora ¢ género textual”, “Pra que ensinar tanto texto?! Pra que ensinar
receita, por exemplo?!”, “Tem que ensinar texto ou lingua?!”. Por tras
desses questionamentos, constatamos um desconhecimento das diretrizes
oficiais — que nunca preconizaram deixar de “ensinar gramatica” —, e
das teorias linguisticas mais recentes — que vém discutindo ha décadas
incoeréncias referentes a nomenclatura utilizada nas escolas, além de
métodos mais produtivos para ensino de lingua. Porém, ndo podemos
simplificar o debate associando a responsabilidade a falta de atualizagao
dos professores, pois educacdo envolve politicas de ensino que precisam
ser discutidas nos niveis governamental, académico e trabalhista — dis-
cussdo bastante complexa, que ndo cabe neste nosso texto.

Voltando, portanto, ao foco das aulas de lingua portuguesa, fica
claro que, com a publicacdo dos PCN de ensino Fundamental e Médio,
das OCN de Ensino Médio e, em 2018, da BNCC referente a ambos os
niveis de ensino, os estudos linguisticos que vinham sendo desenvolvidos
nas universidades brasileiras estavam, finalmente, sendo amplamente
divulgados, visando a serem implementados nas escolas. Porém, além
de questdes politicas envolvendo a publicagdo desses documentos, uma
das maiores dificuldades de implementac@o das ideias acerca de ensino
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de lingua tem sido o conceito de “andlise linguistica/semidtica”, que
passamos a abordar a seguir.

DOS ESTUDOS TRADICIONAIS DA GRAMATICA A ANALISE
LINGUISTICA E MULTISSEMIOTICA

Frequentemente, a compreensao de uma conjuntura pode ser alcan-
¢ada pela analise dos fatores historicos e contextuais que motivaram e que
culminaram na sua configurac@o. Para compreender um pouco do contexto
atual da disciplina de Lingua Portuguesa, Soares (2002) nos convida a
refazer o percurso que engendrou o modo como ela se apresenta hoje.
Embora a autora retrate os desdobramentos da disciplina desde a época
jesuitica, interessa-nos particularmente a segunda metade do século XX,
quando se observam as primeiras mudangas no tratamento dos objetos
de conhecimento disciplinares e sua transposi¢ao para objetos de ensino-
aprendizagem sobre o idioma materno.

Para Soares (2002), trés foram os fatores principais responsaveis pela
gradativa substitui¢do, ainda que inicialmente circunscrita a academia,
da concepgao de ensino de lingua com foco na gramatica tradicional, na
retdrica e na poética por uma abordagem que tomou o texto como objeto
central das aulas de Lingua Portuguesa. O primeiro deles se refere as
reformas educacionais, as mudangas culturais e sociais que ocorreram a
partir da década de 1950, quando houve a ampliagdo do acesso a educa-
¢do, por meio da qual as camadas mais populares da sociedade passaram
a frequentar os assentos escolares. Nesse novo contexto, ndo mais se
tratava de ensinar lingua apenas para aqueles que ja transitavam no uni-
verso letrado, a quem interessava o estudo de suas formas de prestigio.
A heterogeneidade linguistica que se instituiu a partir da ampliacdo do
acesso a escola exigiu uma nova postura dos professores, abrindo espaco
nas salas de aula para a discussdo acerca das variedades linguisticas e
do seu tratamento didatico. Um segundo fator relaciona-se a ampliacao
da descrigdo do portugués brasileiro, tanto falado quanto escrito, o que
possibilitou que novas formas de abordar e de conceber a gramatica da
lingua pudessem se desenvolver, proporcionando um tratamento nao
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sO prescritivo como também reflexivo da lingua. Por fim, a vertente da
Linguistica de Texto, que, ao eleger o texto como o elemento central para
fins didaticos, propds um olhar para além dos limites da palavra e da frase,
permitindo que fendmenos transfrasticos, como a referenciagao, ou ainda
cognitivos, discursivos e pragmaticos, como as inferéncias, os implicitos,
os atos de fala, também pudessem se transformar em objetos de ensino.

Essa confluéncia de fatores, que congregam uma concepg¢ao de lin-
gua, de gramatica e de ensino de lingua e de gramatica, foi responsavel
para que gradativamente o ensino da gramatica tradicional compartilhasse
espaco com a reflex@o acerca dos usos da lingua em seus diferentes con-
textos. Trata-se, assim, de ndo apenas ensinar a lingua como estrutura e
nomenclatura, mas também de refletir sobre essas estruturas de maneira
situada, em seus contextos variados. Para Bezerra e Reinaldo (2013), a
partir do momento em que o texto passa a ser o objeto central das aulas
de Lingua Portuguesa, o enfoque tradicional, centrado na nomenclatura
e na classificacdo gramatical, torna-se insuficiente. Assim, a pratica de
analise linguistica surge como uma alternativa que visa ao dominio da
escrita padrao pelo estudante e “assume um status tedrico-metodologico:
teorico, porque constitui um conceito que remete a uma forma de observar
dados da lingua; metodoldgico, porque ¢ utilizado na sala de aula como
um recurso para o ensino reflexivo da escrita” (BEZERRA; REINALDO,
2013, p. 14).

O termo “analise linguistica” surge na década de 1970, em correla-
¢do com o que se convencionou chamar “descri¢do linguistica”, pratica
segundo a qual se buscava mostrar a constituicdo ¢ o funcionamento
das linguas, sem necessariamente correlaciona-los ao ensino. Porém, a
partir dos anos 80 — especialmente com a publicacdo de O texto na sala
de aula (GERALDI, 1997 [1984]), obra que apresenta uma coletanea
de capitulos que se tornou marco para a renovagdo da abordagem da
leitura, da oralidade, da escrita e das reflexdes sobre a lingua —, a pratica
da analise linguistica se transforma na alternativa para levar o estudante
ao dominio da norma padrao (BEZERRA; REINALDO, 2013). A obra
seria reeditada em 1997, com nova configuracdo de artigos, mas igual
teor teorico ¢ metodologico.
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Para Bezerra e Reinaldo (2013), em termos de defini¢do, ha que se
considerar que, sob o rotulo “andlise linguistica”, podem-se abrigar dife-
rentes perspectivas teoricas: a classificacao e a nomenclatura tradicionais
sdo uma forma de analisar as estruturas da lingua desde o nivel fonoldgico
até o oracional, tendo como limite o periodo; a abordagem proposta por
Mattoso Camara, por sua vez, ¢ um exemplo de descri¢do linguistica
segundo o paradigma estruturalista; mais recentemente, os trabalhos de
Mario Perini, com destaque para a Gramatica Descritiva do Portugués
(1996), ilustram a analise e a descricdo do portugués de acordo com o
paradigma gerativista, entre outras. Portanto, a analise linguistica em si
nao abriga, em esséncia, a transposicao desses objetos do conhecimento
para objetos de ensino-aprendizagem, tampouco tém essa finalidade pre-
cipua. O seu deslocamento para o universo pedagogico ocorre, segundo
Bezerra e Reinaldo (2013), em um fazer, que se denomina pratica. Assim,
fazer ou praticar andlise linguistica implica correlacionar o estudo das
estruturas de uma lingua e seu funcionamento a propostas pedagogicas
visando ao seu ensino.

A transi¢@o do conceito de um universo para o outro iniciada por
Geraldi (1997 [1984]) ganha folego com a publicagdo dos PCN. Santos,
Cuba Riche e Teixeira (2012, p. 75, grifos das autoras) enfatizam que
esse documento traz como principio “um ensino de lingua pautado no
uso [...] e na reflexdo sobre a lingua e a linguagem (pratica de analise
linguistica)”, com o objetivo de que os alunos desenvolvam um conjunto
de conhecimentos que os tornem capazes de transitar com autonomia nos
eixos da leitura e da escuta, da producdo textual escrita e oral. Essa pers-
pectiva deixa clara a concepg¢ao sociocognitiva e interacional de lingua,
defendida pelos estudos textual-discursivos e também pelas pesquisas
em Sociolinguistica e Funcionalismo (cf. NEVES, 2004; KOCH; ELIAS,
2006; MARCUSCHI, 2008; KEMIAC; ARAUJO, 2010).

Especificamente ao tratar da pratica de reflexdo sobre a lingua,
os PCN justificam sua importancia para a ampliacao das habilidades
relacionada a produgdo ¢ a interpretagdo de textos e as distinguem em
dois conjuntos de atividades: as epilinguisticas, “voltadas para o uso, no
proprio interior da atividade em que se realizam”, e as metalinguisticas,
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“relacionadas a um tipo de analise voltada para a descri¢ao, por meio da
categorizacdo e sistematizagdo dos elementos linguisticos” (BRASIL,
1998, p. 30). As primeiras, portanto, permitem que ocorra uma reflexao a
respeito da lingua em situagdes concretas de uso; elas acontecem de forma
espontanea, até mesmo em nossas interagoes cotidianas, ¢ necessitam,
segundo os PCN, de um planejamento quando se trata da sua abordagem
didatica. Ja as segundas permitem que se elaborem conhecimentos me-
talinguisticos, os quais proporcionam reflexdes a respeito das regras de
funcionamento da lingua.

Podemos sintetizar o que se pretende didatico-pedagogicamente
com a pratica de analise linguistica, conforme apresentado no Esquema 1:

Esquema 1 — Pratica de analise linguistica

Atividades de analise linguistica

/ \

Questionamentos
sobre os Comparagao entre
significados dos Verificagdo das possiveis fe'C“rSC}S/_ elementos
elementos alteragdes de significado e de lmg_unstlcos? para
linguisticos dentro fungdes dos elementos avaliar o projeto de
de textos e/ou suas linguisticos em decorréncia de dizer > generos
fungdes mudanga nas situagdes de uso textuais

Fonte: cf. Santos, Cuba Riche, Teixeira (2012, p. 80)

Um exemplo dessa pratica ¢ a abordagem de regras ortograficas, em
uma situacdo em que se justifique a grafia com “z” em verbos derivados
de adjetivos aos quais ¢ acrescido o sufixo “-izar” — canalizar, formalizar,
urbanizar etc. Para o estabelecimento dessa reflexdo e a construcao cogni-
tiva dessa regra, uma gama de conhecimentos de natureza metalinguistica
precisou ser mobilizada: o que ¢ um verbo, um adjetivo e um sufixo, o
que significa derivacao, além de outros conhecimentos, como o fato de
a representacgdo ortografica estar na dependéncia de certas variaveis etc.
Sendo um dos objetivos do ensino de Lingua Portuguesa levar o estudante
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ao dominio da norma padrao da lingua, o que inclui aprendizagens acerca
da sua ortografia, a compreensao das normas que regem a forma correta de
grafar as palavras implica necessariamente que conhecimentos acerca da
lingua no tocante as suas formas sejam construidos. No caso em tela, ndo
se trata apenas de decorar uma regra para recita-la, mas do conhecimento
da regra para aplica¢do em contextos especificos. Trata-se de atender ao
que preconizam os PCN, ao afirmar que o falar sobre a lingua nao deve se
constituir um fim em si mesmo, mas um meio através do qual o aprendiz
possa aprimorar a sua producao linguistica (BRASIL, 1998, p. 31).

Assim, as atividades epilinguisticas proporcionam uma reflexao situ-
ada a respeito dos usos da lingua, enquanto as metalinguisticas permitem
que o estudante elabore raciocinios tedricos a respeito do funcionamento
gramatical, os quais t€m como fun¢ao fazer o uso competente de estruturas
linguisticas de acordo com as situacdes de interacdo discursiva. Em sinte-
se, conforme apregoam os PCN, “os textos submetem-se as regularidades
linguisticas dos géneros em que se organizam e as especificidades de suas
condi¢des de producdo” (BRASIL, 1998, p. 78-79).

Bezerra e Reinaldo (2013) apresentam um importante panorama
acerca de dois grupamentos de trabalhos que propdem a abordagem do
texto/discurso por meio de atividades de analise linguistica: aqueles que
circulam na academia, publicados em livros, capitulos de livros, teses,
dissertacdes e artigos cientificos, e aqueles presentes nos livros didaticos
de Lingua Portuguesa. Essa curadoria a respeito desses dois conjuntos
mostra que a concepcao de analise linguistica que circula na academia
em geral aparece refletida em atividades de natureza epilinguistica e
metalinguistica, ancoradas em determinada abordagem tedrica; ja a di-
datizag@o da analise linguistica se mostra, nos livros didaticos analisados
pelos autores, flutuante entre a tradigdo gramatical, as teorias linguisticas
ou em uma combinacao dessas duas abordagens.

Nessa esteira, para Bonini e Yano (2018, p. 340), é essencial que
os professores avaliem os livros didaticos que lhes sdo apresentados,
levantando questionamentos acerca da abordagem de analise linguistica
presente nesses materiais, como os seguintes:
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Portuguesa, referendou a perspectiva assumida nos PCN para o tratamento
didatico da lingua: a centralidade do texto como unidade de trabalho e a
sua relagdo com o contexto de producdo, com vistas ao desenvolvimento
de habilidades e competéncias em “atividades de leitura, escuta e producao
textual em varias midias e semioses” (BRASIL, 2018, p. 67). Assim, ao
inserir a cultura digital e as praticas de linguagem contemporaneas, que
incluem textos multimodais e multissemidticos, a BNCC aposta na analise
linguistica/semiotica, entendendo que as diferentes formas de construir
sentido a partir de multiplas linguagens e suas potencialidades sejam
objeto de estudo e reflexdo, o que permite aos educandos “uma partici-
pacdo mais efetiva e critica nas praticas contemporaneas de linguagem”
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— As atividades de analise linguistica partem de um texto ou de uma
explicacdo prescritiva?

—Se as questdes tém a ver com o texto, verifique se o texto € usado como pre-
texto para as questdes ou se elas realmente colaboram para o entendimento
mais profundo do texto.

— Ha alguma atividade de mencgéo ou valorizacdo das variedades, ainda
que predomine o ensino na norma padrao?

— As atividades constituem um encadeamento, uma sequéncia, ou
apresentam-se em exercicios soltos?

— As atividades propostas levam o aluno a compreender o uso da lingua-
gem em contexto social escrito ou oral? Ou sdo atividades mecanicas e
descontextualizadas?

— Ha textos explicativos sobre os recursos linguisticos? Os exemplos
contemplam os textos da unidade?

— O livro traz a possibilidade de adaptacdo das atividades para o contexto
de uso mais auténtico, mais proximo do cotidiano do aluno?

Mais recentemente, a BNCC, no tocante ao componente Lingua

(BRASIL, 2018, p. 70).
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Assim como nos PCN ¢ nas OCN, ainda que de forma um pouco
distinta e mais detalhada em relagdo aos contetidos programaticos, a
BNCC organiza as habilidades a serem desenvolvidas e os objetos de
conhecimento a partir de eixos de trabalho com a lingua, quais sejam,
“oralidade, leitura/escuta, a producdo (escrita e multissemiotica) e a ana-
lise linguistica/semidtica (que envolve conhecimentos linguisticos, [...]
textuais, discursivos e sobre os modos de organizacao e os elementos de
outras semioses)” (BRASIL, 2018, p. 71). Especificamente em relagdo a
analise linguistica/semidtica, define-se que ela

envolve os procedimentos e estratégias (meta)cognitivas
de andlise e avaliag@o consciente, durante os processos de
leitura e de producao de textos (orais, escritos e multisse-
midticos), das materialidades dos textos, responséveis por
seus efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de
composic¢ao dos textos, determinadas pelos género (orais,
escritos e multissemidticos) e pela situa¢ao de produgao,
seja no que se refere aos estilos adotados nos textos, com
forte impacto nos efeitos de sentido. (BRASIL, 2018, p. 80)

Portanto, o trabalho com a linguagem deve enfatizar objetos de co-
nhecimento — como a coesao e a coeréncia textuais, a progressao textual,
as variedades linguisticas, as escolhas lexicais, 0s mecanismos sintaticos
e morfologicos — relacionados aos contextos de uso, associando-os as
especificidades dos sistemas semidticos envolvidos, sua composigao
e estilo, privilegiando aspectos como plano/angulo/lado, figura/fundo,
profundidade e foco, cor e intensidade nas imagens visuais estaticas,
acrescentando, nas imagens dindmicas e performances, as caracteris-
ticas de montagem, ritmo, tipo de movimento, duracdo, distribuigao
no espago, sincronizacdo com outras linguagens, complementaridade
e interferéncia, etc. (BRASIL, 2018, p. 81). Sousa e Teixeira (2019, p.
51) exemplificam a abordagem multissemiotica, citando o que acontece
em uma noticia de jornal:
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E preciso repensar como o espago, o tempo e as relagdes
entre enunciador e enunciatario se dao no espaco virtual de
comunica¢do. Tomando o género noticia como ilustragao,
¢ preciso levar em conta os diferentes suportes (jornal,
sites de noticias, redes sociais) que o pdem em circulagao.
Uma noticia impressa contrai uma relagdo sintagmatica,
por meio da estratégia enunciativa da montagem da pagi-
na, com outras noticias, titulos e fotografias. Além disso,
obedece a uma determinada distribui¢cdo dentro do jornal,
organizado em segdes e cadernos.

Assim, de acordo com a BNCC, ha universais em todas essas mani-

festacdes de linguagem, que € a expressao de um sentido, de uma aprecia-
¢do valorativa, passiveis de serem resgatados pela analise dos diferentes
arranjos dos sistemas semioticos que os constituem:

Considerando esse conjunto de principios e pressupostos,
os eixos de integragdo considerados na BNCC de Lingua
Portuguesa sdo aqueles ja consagrados nos documentos
curriculares da Area, correspondentes as praticas de lin-
guagem: oralidade, leitura/escuta, producao (escrita e mul-
tissemiotica) e analise linguistica/semiotica (que envolve
conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de escrita, o
sistema da lingua e a norma-padrdo —, textuais, discursivos
e sobre os modos de organizagdo e os elementos de outras
semioses). (BRASIL, 2018, p. 69)

Dessa forma, partindo do que preconiza a BNCC, nio se trata mais

de refletir sobre a lingua, mas sobre as linguagens e sua intera¢ao nos dis-
cursos em que se articulam. Se o ensino de lingua(gens) deve tomar como
objeto central o texto, materializado em diferentes géneros discursivos,
e considerando aqui um conceito amplo de texto — ndo apenas restrito a
linguagem verbal falada ou escrita —, ndo se pode negar a premissa de
que neles convergem varios sistemas semioticos. Ainda que apenas se
considere a linguagem verbal escrita, ¢ importante atentar ao fato de ela
se desenvolver no espago, sendo, portanto, também visual. Em sintese, a
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ideia de considerar, nas aulas de portugués, a analise linguistica/semio-
tica inclui uma série de desdobramentos didatico-pedagogicos e tedrico-
metodologicos — presentes, de uma maneira ou de outra, ha décadas, em
obras de autores como Geraldi (1997 [1984]), Antunes (2007), Bezerra e
Reinaldo (2013), Faraco, (2017), Barros, Teixeira e Lima (2019), Sousa
e Teixeira (2019) dentre outros —, refletindo a respeito de aspectos como:

— conhecimento linguistico, em diversos niveis, atrelados ao respeito
as variantes linguisticas, a lingua em uso, a constru¢@o da cidadania e a
formacgao do leitor/produtor de textos variados;

— aspectos associados ao continuum fala-escrita e a diversos aspectos
multissemioticos, integrando géneros e tipologias textuais;

— metodologias variadas de abordagem linguistico-textual, incluindo
sequéncias didaticas (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004), uso de Tecnologias
da Informagao e Comunicacao (TICs), multiletramentos etc.

Sintetizando, portanto, a concep¢ao de ensino de Lingua Portuguesa,
com énfase na analise linguistica/semidtica presente nos PCN, nas OCN
e na BNCC (cf. Esquema 2), podemos dizer que, no primeiro documento,
a pratica de analise linguistica engloba géneros e sequéncias textuais,
variacdo linguistica, aspectos morfossintaticos e sintaticos, semantica,
ortografia, pontuagdo (cf. BRASIL, 1998, p. 59-63); ja a BNCC sugere
como campos do conhecimento linguistico estudos de fono-ortografia,
morfossintaxe, sintaxe, semantica, coesdo, oralidade, géneros e tipos tex-
tuais, variagdo linguistica, elementos notacionais da escrita, considerando,
porém, questdes multissemioticas conforme a configuracdo dos géneros
analisados (cf. BRASIL, 2018, p. 80-87 ¢ 170-191):
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Esquema 2 — Ensino de Lingua Portuguesa nos documentos oficiais brasileiros

Texto = unidade de
f‘ ensino Iﬂ

Respeito as variagdes Uso > reflexdo > uso
linguisticas (TRAVAGLIA, 1995, 2003)

Integracio entre as Praticas de Linguagem: oralidade, leitura/escuta de textos
variados, analise linguistica/semidtica, producio textual

Fonte: Autoria propria.

ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA, OBJETOS DO CONHECIMENTO
E HABILIDADES: CORRELACOES EM PROPOSTAS CURRICULARES

Nesta secdo, exemplificaremos o que se tem ensinado nas escolas,
sob o rotulo de “analise linguistica”, por meio da ilustragdo de dois
programas de disciplinas de Lingua Portuguesa — o programa do 8° ano
do Ensino Fundamental de uma escola particular do Rio de Janeiro' e o
programa do 8° ano do Ensino Fundamental do Colégio Pedro II (RJ).
Essa exemplificacdo visa a identificar se € como essas escolas, nas suas
matrizes curriculares, inserem o eixo da analise linguistica/semittica em
seus objetos de conhecimento e habilidades elencados, sem a pretensao
de considerar esses exemplos como representativos de um conjunto de
escolas ou de uma pratica de analise linguistica/semiotica estabelecida —
elas sdo tomadas exclusivamente com o intuito de ilustrar.

Importa salientar que a BNCC prevé a inclusao, nos curriculos dos
diferentes sistemas de ensino, de elementos que visem a dar conta das
suas especificidades, de forma que se mantenha a sua autonomia e que
se respeitem o contexto e as peculiaridades do publico escolar. Assim,
embora a BNCC tenha um carater normativo, o que se pretende nao €
uma transposi¢ao ipsis litteris do seu conteido para todos os contextos
educacionais, mas uma curadoria quanto aos componentes curriculares e
a sua organizagao de forma inter/trans/disciplinar, a selecdo e a aplicacdo

1 A escola particular ndo seré identificada e faremos parafrases do seu planejamento curricular.
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de estratégias didatico-pedagogicas e de metodologias de ensino, além da
producdo de recursos didaticos e avaliativos especificos a essas realidades
(cf. BRASIL, 2018). Essa associacao entre os documentos oficiais nacio-
nais e as propostas curriculares regionais ou locais decorre da necessidade
de se pensar o ensino de Lingua Portuguesa para além dos PCN, das OCN
e da BNCC. Afinal, a letra da lei e as diretrizes que orientam os caminhos
a seguir nas salas de aula so fazem sentido se pensadas em conjunto com
o projeto politico-pedagogico das escolas.

No caso do planejamento da disciplina de Lingua Portuguesa da
escola particular carioca aqui comentada, pensado para o ano letivo de
2019 e organizado em trés trimestres, sdo definidos conceitos-chave, o
programa da disciplina e as habilidades e competéncias que se espera que
os alunos desenvolvam, de maneira semelhante ao que preconiza a BNCC,
destacando leitura e producao de textos literarios e nao literarios. Os
contetdos linguisticos e gramaticais, segundo o documento desta escola,
sdo trabalhados a partir do texto, enfatizando a construcao de sentido e o
desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno.

A escola também segue as orientagdes da Base, ao propor que o en-
sino de lingua acontega segundo a perspectiva “enunciativo-discursiva”,
que toma como objeto de ensino o texto em seus diferentes géneros, o
que também ¢ apontado na descri¢do do programa — no caso em tela, os
géneros textuais selecionados sdo o conto ¢ o romance. Relativamente aos
objetos de conhecimento, sao elencados seis, dos quais quatro referem-se
a analise de aspectos estruturais da lingua e dois as especificidades dos
géneros narrativos (os elementos da narrativa e os tipos de discurso), o que
pode sugerir que os conhecimentos acerca da estrutura da lingua tenham
maior destaque que outros. Como o programa nao faz uma organizacao
dos objetos a partir dos eixos (leitura/escuta, producao textual, oralidade
e analise linguistica/semiotica) ou dos campos de atuagdo (jornalistico-
midiatico, atuagdo na vida publica, estudo e pesquisa, artistico-literario),
conforme detalhado pela BNCC, podemos inferir como se distribuem
esses objetos em relag@o aos eixos a partir da analise das habilidades e
competéncias.
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O exame desses itens do programa aponta para a identificagcdo de
quatro habilidades referentes ao eixo da leitura, um relativo a produgao
textual escrita e oral e quatro referentes a analise linguistica, com énfase
em elementos da morfossintaxe da lingua: estrutura da oragao e do periodo
simples, tipos de sujeito, formas de indetermina¢do do sujeito e efeito
textual, tipos de predicado, complementos e adjuntos, transitividade e
regéncia verbal, verbo de ligacdo e predicativo do sujeito. Esses objetos
de conhecimento, pela sua redacao, tém estreita relagdo com a abordagem
da analise linguistica pelo viés tradicional — estrutura da oragdo, oracao
e periodo, tipos de sujeito e de predicado, por exemplo, que indicam o
tratamento desses elementos seguindo a classificagdo e a nomenclatura
da abordagem tradicional. Contudo, o programa no se restringe a esse
tratamento, dado que as habilidades preveem a analise do funcionamento
da lingua nos géneros selecionados, por exemplo, ao apontar que o estu-
dante deva ser capaz de: compreender a relagao entre o uso dos predicados
verbal e nominal e a estrutura textual narrativa ou descritiva; interpretar
o efeito de sentido de modificadores; reconhecer o efeito textual da in-
determinagdo do sujeito. Assim, ha habilidades derivadas de atividades
metalinguisticas com fim em si mesmas, como reconhecer os tipos de
sujeito e identificar as classificagdes sintaticas dos verbos, porém, de
uma maneira geral, o programa pretende estudar os géneros discursivos,
sua estrutura e funcionamento, ¢ investigar aspectos da lingua e o seu
funcionamento em textos.

J4 o programa de Lingua Portuguesa do 8° ano do Ensino Funda-
mental do Colégio Pedro II (Figura 1) faz parte do seu Projeto Politico
Pedagogico Institucional (PPPI) para o triénio 2017-2020. O PPPI da
escola traz um amplo embasamento tedrico, no qual sdo explicitados
os fundamentos que subjazem as diversas concepgdes que perpassam
todos os processos de ensino-aprendizagem desenvolvidos na escola. No
tocante a disciplina de Lingua Portuguesa para os anos finais do Ensino
Fundamental, o CPII segue as orientagdes dos PCN ¢ o estudo da lingua
tendo como objeto o texto e sua materializagdo em diferentes géneros
discursivos:
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Figura 1 — Contetdos programaticos da disciplina de Lingua Portuguesa — 1° trimestre — 8°

ano — Colégio Pedro 11

PRIMEIRO TRIMESTRE
Géneros Asp is e linguisticos Produgio de texto
. Anidlise de elementos multimodais (tamanho das Trabalho escrito em
PRIMEIRA PAGINA |manchetes, largura das letras, tipo e cor das fontes ou dos grupo: andlise
DOS JORNAIS outros titulos), fotos ¢ legendas, chamadas; comparativa da primeira
. relagio entre o custo, a manchete e o piiblico-alvo a que | Pagina dos principais
o jornal se destina, liando as ¢ qué dessas | Jornais de grande
escolhas; circulagdo no Rio de
. admitir que todo veiculo de comunicagio tem um Janeiro.
alinhamento ideolégico, assim como os leitores;
. variabilidade linguistica;
- denotagdo e conotagao;
. semdntica e funglo dos pos verbais empr
. Valores semdnticos e pragmiticos dos verbos dicendi; Producao de noticias,
. discurso direto e indireto e seus efeitos de sentido; reportagens ou video-
. implicacdes pragmaticas do uso da 3°® pessoa; reportagens sobre
. diferencas entre fato e versdo (existira diferenga?); variados variados
. o mito da objetividade; assuntos, adotando
. revisio de transitividade verbal (verbos nocionais | estratégias diversificadas
indicando a¢des ocorridas em torno do fato noticiado; verbos de (noticia a partir de uma
NOTICIA E ligacio); imagem, a partir de um
REPORTAGEM . revisio de sujeito e tipos de sujeito; titulo; escrita do titulo e
. formas de indeterminar o sujeito e seus propdsitos subtitulo a partir da
comunicativos nas noticias; valor argumentativo das formas de noticia; escrita do lead a
indeterminar o sujeito (observagio: revisio de indeterminagio partir do corpo e vice-
do sujeito com o verbo na 3? pessoa do plural, visto no 7¢ ano, e versa);
introducdo A indeterminagdo do sujeito com o indice -SE);
apresentagdo e explicitagdo das diferencas do uso de estruturas Retextualizagio:
formais e informais de indeterminagio do sujeito (ex: vocé, preparagio de um plano
geral). para fazer a video-
. revisdo de predicado verbal e nominal; predicativo do | reportagem, levando em
sujeito; conta que deverd ser
. revisdo de adjunto adverbial; apresentado oralmente.
. revisio de complementos verbais;
. ensino das vozes verbais, agente da passiva, explorando
o propdsito ¢ icativoe o dado quando se emprega
determinada voz verbal;
. papéis temdticos: agente e paciente.
. crdnicas literdrias: lrabalhar elementos da narrativa;
CRONICA . cronicas argy trabalhar el dos Produgdo de pequenas
textos prototipi arg (tese, arg ); narrativas escritas e orais
. ﬂguras de linguagem: comparagio, metéfora sobre fatos do cotidiano.
e ironia, antitese.
. Reportagem;
. cronica;
PONTOS NODAIS: . sujeito indeterminado com SE;
. vozes verbais;
. agente da passiva;
. figuras de linguagem: comparagio, af i fe e ironia.

Fonte: PPPI CPII (s/d, p. 429-430)

A partir da leitura do programa presente na Figura 1, percebe-se
que sdo elencados quatro géneros para o trabalho no primeiro trimestre
(primeira pagina dos jornais, noticia e reportagem e cronica), a partir dos
quais sdo trabalhados aspectos textuais e linguisticos, ¢ a produgdo tex-
tual é especiﬁcada. Em relagdo a pratica da analise linguistica/semiotica,

percebe-se que ¢é

¢ orientada a partir dos géneros em estudo. Assim, no
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caso do género primeira pagina dos jornais, o programa propoe apreciar
os elementos multimodais (tamanho das manchetes, largura das letras,
tipo e cor das fontes ou dos outros titulos, fotos e legendas, chamadas), a
exemplo do que propde a BNCC para o eixo em questdo, articulando tais
elementos a temas como variabilidade linguistica, denotacdo e conotacao
e semantica em funcdo dos tempos verbais empregados — abordagem que
dialoga com a proposta, ja citada, de Sousa e Teixeira (2019).

Relativamente aos géneros noticia e reportagem, os objetos de
conhecimento sdo apresentados a partir de um recorte que os toma em
funcao do uso, considerando as especificidades desses géneros quanto
a esfera de circulacdo, ao estilo, a estrutura composicional, aos valores
ideologicos veiculados etc. Assim, além de sugerir, pela redagcdo, uma
abordagem tradicional de alguns elementos linguisticos, como a revisao
de sujeito e dos tipos de sujeito, do predicado nominal e verbal e do pre-
dicativo do sujeito, do adjunto adverbial e dos complementos verbais, 0
programa contempla o tratamento de aspectos linguisticos com énfase
em contextos de uso e os efeitos provocados. Tais efeitos se referem ao
sentido do discurso direto e indireto, aos valores seméanticos e pragma-
ticos dos verbos dicendi, as implica¢des pragmaticas para o uso da 3?
pessoa verbal, a revisdo da transitividade verbal, considerando as agdes
ocorridas em torno do fato noticiado, aos propositos comunicativos da
indeterminacdo do sujeito em noticias, entre outros.

A partir dessa exemplificagdo, pode-se depreender que ambas as
escolas, em seus programas de Lingua Portuguesa para o 8° ano, preveem
a analise linguistica/semidtica segundo uma abordagem que ora tende a
tratar os aspectos linguisticos de uma forma mais tradicional, em que se da
relevo a atividades de natureza metalinguistica, ora os trata considerando
os contextos de uso, conforme ja haviam apontado Bezerra ¢ Reinaldo
(2013), quando da abordagem de atividades de analise linguistica pro-
postas por livros didaticos.

Esse movimento pendular no tratamento da lingua em termos estru-
turais permite a constru¢do de conhecimentos, por parte dos educandos,
que lhes deem suporte para usar de forma competente a(s) lingua(gens)
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em situagdes concretas, em atividades de leitura e produgao oral ou es-
crita. O mesmo movimento permite ainda a produgao de conhecimentos
acerca da lingua, também desejaveis, se pretendemos formar sujeitos que
tenham condig¢des de acessar e transitar pela cultura erudita.

ALGUNS EXEMPLOS DE ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA

Seguindo nossa proposta de discussao de questdes atinentes a texto,
gramatica e analise linguistica/semiotica, relacionadas ao ensino, apre-
sentaremos alguns exemplos dessa pratica, em contextos reais de uso da
lingua. Tomamos aqui um conceito amplo de texto, cuja constitui¢ao
pode-se dar por varios sistemas semioticos combinados, cuja integracao
¢ responsavel pela construcdo do sentido. Em se tratando da linguagem
verbal escrita, ha que se considerar sua dupla natureza, conforme ja aponta-
mos acima: o fato de se desenvolver no espago e de ter uma representacao
grafica que lhe atribui a propriedade de ser também visual.

Para estender a reflexdo aqui proposta, citamos o trabalho de Drum
e Lebler (2020), em que as autoras apresentam um estudo da reportagem
publicada em 2016 na Revista Veja, intitulada “Os tGltimos dias de Dilma
Rousseft”. Nessa reportagem (cf. Figura 2), o texto em linguagem verbal
escrita e o seu contexto de producdo (o impedimento da ex-presidente)
impoem uma releitura da fotografia que faz parte da reportagem: enquanto
a legenda indica que o fato retratado ilustra a chegada da tocha olimpica
dos jogos do Rio de Janeiro, apresentando, em primeiro plano, o fogo, e
em segundo plano, a ex-presidente, a reportagem e seu contexto de pro-
ducdo reorientam o sentido atribuido a imagem, em que o fogo pode ser
interpretado como a destruicao do governo, marcada pelo impeachment
de Dilma Rousseft:
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Figura 2 — Recorte da manchete, linha de apoio e imagem da reportagem “Os ultimos dias
de Dilma Rousseft”

Os udltimos dias de Dilma Rousseff

As vé

hment, a presidente s

Fonte: https ://veja.abril.com.br/brasil/ 0s-ultimos-dias—de—dilma-rousseff1 (2016)

Esse exemplo ilustra como a analise linguistica/semiotica considera
os diferentes planos que constituem a imagem em tela, integrando-se a
reflexdo sobre os sentidos construidos e veiculados em um texto/discurso,
especialmente quando se tomam para estudo os géneros hipertextuais, em
que imagem estatica ¢ em movimento, linguagem sonora e linguagem
verbal escrita e oral se articulam.

Levando em consideragdo essa dupla natureza da linguagem verbal
escrita, podemos tomar a poesia concreta como amostra de combinagao
de linguagens que brinca com forma e sentido. Assim, sua compreensao
e apreciacdo estética ndo pode se furtar a leitura de ambas as linguagens
— verbal e visual. Um exemplo ¢ o famoso poema “Luxo”, de Augusto
de Campos (Figura 3), no qual, duplamente, a forma pela qual se dispde
a palavra “luxo” constitui, de maneira concomitante, a palavra “lixo”.
O sentido do poema esta, portanto, vinculado ndo apenas a leitura do
verbal, mas do verbal enquanto forma também visual, englobando desde
a fonte tipografica decorativa, remetendo ao conceito usual de luxo, até
a substitui¢do fonética criando o jogo de palavras /ixo-luxo, passando
pela escolha de letras maiusculas, que dao destaque e criam ainda mais
semelhancga entre as palavras; tudo colabora, portanto, para a reflexdo
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acerca do sentido criado pelo jogo de palavras: “O lixo ¢ um luxo” ou
“O luxo ¢ um lixo™:

)

Figura 3 — Poema de Augusto de Campos “Luxo’

« < e v e s Mg b ¢ - @

¢/ Enciclopédia (2 Luxo

Luxo
— Astes visuass

Atusiizado em I3 02 X

a
\\\

Fonte: https:/enciclopedia.itaucultural.org.br/obra33431/luxd (2017)

Outro exemplo que merece destaque nesta nossa analise ¢ a estrutura
das noticias jornalisticas veiculadas em sites como o portal G1. Como
muitas pessoas leem noticias pelo computador ou pelo celular, em vez
de comprar jornal impresso, a formatagdo e a organizagdo das informa-
¢oes obedecem ao estilo de leitura contemporaneo, utilizando recursos
multissemidticos que incluem tamanho de frases e paragrafos, fontes de
tamanhos e cores variados, hipertextos que levam a detalhes a respeito de
informagdes citadas na noticia, fotos e legendas, publicidade interferindo
na leitura fluida da noticia, trechos em destaque para chamar a atencao do
leitor, inter-relagdo com outras noticias que aparecem, conforme clicamos
na barra de rolagem etc. Na Figura 4, uma noticia a respeito de um dos
filmes indicados ao Oscar 2021 demonstra como esses fatores combinados
colaboram para a composi¢ao do texto como um todo:
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Figura 4 - Noticia do site G/ (versdo mobile)

: o - w2 .r- “an .- m ee- T
=Ea OSCAR 2021 Q A Unica atriz surda a conquistar um Oscar foi
Mariee Matiin por “Filhos do Sléncic", de

. i 1986,
Indicado ao Oscar, 'O

som do siléncio' da
destaque raro a cultura
dos surdos

samsuns
Golaxy 2152050

: 2 s 5 “Iss0 & um pouco estranho”, ‘_;
elogiam fil . erata disse Raci em uma entrevista, Ativistas pressionam para que estes esforgos .
e L d P gar "mas eles estdo contentes de também incluam pessoas com deficiéncias de «— L)
o vocé mostré-los sob uma luz Toduobpas
. que os torna normais, COMo eu
€ vocé. Eles tém as mesmas

nyome < dificuldades.” =

« "0 som dosiléncio’ explora contraste
entre quietude ¢ bela atuagio
equilibrada de Riz Ahmed

VIDEOS: Veja trailers dos filmes
indicados ao Oscar 2021

A mm

Fonte: https:/g]. globo.com/pop—arte/cinema/oscar/2021/noticia/2021/04/21/indicado—ao{
bscar-o-som-do-si1enci0-da-destaque—raro-a-cultura—dos-surdos. ghtm] (2021)

O print screen que consta na Figura 4 foi editado para ser citado
neste capitulo de livro, portanto, ndo aparecem todas as propagandas que
se misturam ao texto da noticia — deixamos apenas uma delas, de um ce-
lular. Sempre, porém, que um antncio intervém na leitura, a informacao
“continua depois da publicidade” alerta o leitor a respeito da interrupcao
momentanea da noticia. Visualmente, a organizagdo textual chama a
aten¢@o devido aos recursos tipograficos, como tamanho de letras, cor em
destaque (grifo) para manchete e hipertextos (que, neste caso, aparecem
também em vermelho). Dentro de um retangulo vermelho e em caixa alta,
o Chapéu ou Retranca indica o assunto da matéria — Oscar 2021. Além
disso, os trechos com sombreado (“Ativistas pressionam para que estes
esfor¢os também incluam pessoas com deficiéncias de todos os tipos.” e
“AUnica atriz surda a conquistar um Oscar foi Marlee Matlin por “Filhos
do Siléncio”, de 1986.”) s6 aparecem com cor diferente apos a leitura
transcorrer na barra de rolagem, sendo também um recurso hipertextual.
Ha ainda trechos em destaque, conhecidos no meio jornalistico como
“olho”, marcados com linha vertical ou como topico em cor vermelha
— neste caso, também um hipertexto. E ndo podemos deixar de observar
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a fragmentacao dos paragrafos, quase todos constituidos de apenas uma
frase — o que se justifica pela necessidade de agilidade na leitura na versao
mobile. Também convém ressaltar a interacdo entre linguagem verbal
escrita e as hipermidias — imagem estatica (foto) e em movimento (¢railer
do filme), tipicas de noticias nesse formato.

Assim, a compreensao do texto, levando em consideracao a sua com-
plexidade multissemidtica, pode ocorrer em diversos niveis, a depender
do tipo de relacdo que o leitor tera com todos esses elementos colocados
em jogo na sua construgdo, os quais chamam a ateng@o para determinados
trechos ou os ilustram, como ¢ o caso das imagens inseridas na Figura
4. Além de colocar em evidéncia, por meio dessa analise, os elementos
constitutivos desses discursos em suas diferentes dimensdes, que levam
em conta os fatores hipertextuais, semioticos e enunciativos, também ¢
possivel destacar aspectos linguisticos que podem ser trabalhados em
sala de aula, em niveis de ensino variados, a depender do objetivo e da
maturidade leitora da turma, tais como:

* O uso de estratégias referenciais que exigem inferéncias na leitura,
como podemos perceber na relagdo entre manchete — “Indicado ao
Oscar, ‘O som do siléncio’ da destaque raro a cultura dos surdos” — e
subtitulo — “Ator que concorre a prémio diz que surdos elogiam filme:
‘como voce retrata um bando de drogados surdos como pessoas legais’”.
Os termos “ator”, “prémio” e “filme” acionam conhecimentos prévios
a respeito de o Oscar ser um prémio concedido a filmes, que, por sua
vez, contam com atores. Tais informagdes necessitam de mais ou menos
inferéncias para que se compreenda o texto. Da mesma forma, pode-
mos nos questionar que tipo de “destaque raro a cultura dos surdos”
aparece nesse filme — informagao que surge em seguida, no comentario
de espectadores surdos. Ha ainda varios exemplos de anaforas diretas,
indiretas e encapsulamentos (cf. SANTOS, 2015) no decorrer da matéria,
como “esses esforcos”, no quinto paragrafo, resumindo toda a por¢do
de texto precedente. Destaque-se, porém, que ndo defendemos aqui o
ensino de nomenclatura associada a referenciagao, mas acreditamos ser
importante o debate a respeito dos efeitos de sentido criados com essas
estratégias coesivas.
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* O uso de aposto para complementar informagdes dificilmente aces-
siveis ao leitor comum, como a explicagdo de quem é Paul Raci, um
dos atores do filme: “indicado ao Oscar por interpretar um mentor de
usuarios de droga que perdeu a audi¢do em ‘p som do siléncioT’. Ha
ainda outro exemplo logo apds o titulo do filme — “um dos concorrentes

amelhor filme na premiagao cinematografica de domingo”, informacao
que esclarece a categoria na qual o filme disputa o Oscar-.

* A auséncia de conectivos ligando paragrafos, que ¢ explicada pela
necessidade de tornar mais fécil a leitura — principalmente no celular
— pode ser analisada em sala de aula, visando mostrar aos alunos os
sentidos implicitos pela relagdo entre as informagdes, € nao pelo uso dos
conectivos. Para ilustrar, o quinto paragrafo poderia ser iniciado por um
articulador adversativo ([Porém,] “Ativistas pressionam para que estes
esfor¢os também incluam pessoas com defici€ncias de todos os tipos™). O
debate acerca dos elementos coesivos que poderiam iniciar esse paragrafo
certamente seria importante em turmas de ensino Fundamental e Médio,
por exemplo. A mesma atividade a respeito da coesdo sequencial (ou
sequenciagdo, para usar um termo mais atual — cf. KOCH; ELIAS, 2006)
pode ser aplicada na analise da relagdo interfrastica, no quarto paragrafo.

» A matéria ndo deixa claro se apenas a temadtica do filme é sobre sur-
dos ou se a produgao também conta com autores surdos. Essa confusio
ocorre por diversos motivos: o ator Paul Raci refere-se aos surdos como
“eles”, excluindo-os do filme, colocando-os como espectadores; em
seguida, afirma-se que os elogios ao filme podem levar “a produgdo de
mais filmes com pessoas com deficiéncia”, mas filmes com pessoas com
deficiéncia é uma estrutura ambigua, podendo se referir a personagens
ou atores presentes atuando; mais a frente, fala-se em “medidas para
aumentar a presenca destes grupos diante e atrds das cdmeras”, o que
implica ter deficientes trabalhando nas produgdes cinematograficas —
inferéncia reforgada a seguir, quando se destaca que apenas uma atriz
surda recebeu o Oscar até o momento. Porém, o filme ndo conta com
atores ou integrantes da equipe com deficiéncia, fato que, inclusive,
levantou criticas a representatividade no cinema (cf. “Escolha de ator
ouvinte como protagonista ¢ considerada problematica”, em https:/

gl .globo.com/pop-arte/cinema/oscar/2021/noticia/2021/04/22/0-som
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do—silencio—surdos—contam—como—foi—assistir—ao—ﬁlme—sobre—adaptacao{

n-deficiencia. ghtm]). Assim, ha uma ambiguidade no decorrer da matéria,

reforgada pelo uso da preposigao “com”, no trecho citado acima.

* As aspas aparecem na matéria com finalidades diferentes — indicar titulo
de filmes ou representar discurso direto dos entrevistados —, 0 que nem
sempre ¢ percebido pelos alunos. Além disso, no segundo paragrafo, a
fala de Paul Raci ¢ interrompida para destacar a autoria do trecho citado
(“disse Raci em uma entrevista”), e essa oragdo intercalada obedece a
uma légica discursiva tipica de textos com discurso direto, com exigéncia
de pontuacdo — no caso, virgulas isolando a oragao.

» Havendo interesse do professor em trabalhar estruturas semelhantes
com mesmo efeito de sentido, é possivel comparar as duas oracdes
adverbiais finais que aparecem no quarto e no quinto paragrafos (grifos
nossos): “Estudios de cinema e a Academia de Artes ¢ Ciéncias Cine-
matogréficas, que concede os Oscars, adotaram medidas para aumentar a
presenca destes grupos diante e atrds das cAmeras.” e “Ativistas pressio-

nam para que estes esforcos também incluam pessoas com deficiéncias

de todos os tipos.”. Uma atividade interessante seria discutir a diferenca
de usar uma orag¢ao reduzida no quinto paragrafo (Ativistas pressionam
para também incluirem pessoas com deficiéncias de todos os tipos), o
que poderia levar a uma ambiguidade: qual seria o sujeito de “incluir”?
Assim, a estrutura original da frase do quinto paragrafo explicita que os
esforgos das entidades cinematograficas devem servir para aumentar a
representatividade de todos os tipos de deficientes nas telas.

Essa relagdo de aspectos linguisticos/semidticos ¢ de sugestoes de
como aborda-los sdo apenas alguns elementos que podem ser tema das
aulas de analise linguistica/semiotica, os quais sao comuns em textos
desse género e de outros da esfera jornalistica, motivo pelo qual seu fun-
cionamento pode ser generalizado para contextos semelhantes de leitura e
de producdo textual. Da mesma forma, as sugestdes de pratica de analise
linguistica/semidtica contemplam desde aspectos mais tradicionais de
ensino de lingua portuguesa, como ¢ o caso do uso da oragdo reduzida e
das oracdes adverbiais finais, da pontuagao e dos recursos tipograficos,
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como as aspas, até outros que encerram uma pratica embasada em teorias
linguisticas — tal ¢ o caso do estudo das estratégias referenciais e dos re-
cursos coesivos (como a auséncia de conectores explicitos). Vé-se, assim,
que um texto curto e de construg@o aparentemente simples, de facil acesso
e amplamente presente no cotidiano de docentes e alunos, tem potencial
para que se aborde a dimensdo da andlise linguistica/semiodtica em graus
de complexidade variados, modulados a depender do publico ao qual se
destinam as atividades.

REFLEXOES FINAIS

Neste capitulo, nosso proposito foi apresentar algumas consideracdes
a respeito do que significa ensinar Lingua Portuguesa, principalmente
esclarecendo o conceito de analise linguistica e semiotica, conforme
propde contemporaneamente a Base Nacional Comum Curricular. Tam-
bém consideramos, para tratar da analise linguistica/semiotica, a vasta
fortuna critica ja produzida no campo dos estudos da linguagem, aplicada
ou ndo ao ensino, para propor a reflexdo acerca do que, de um lado, se
toma como concepgao de lingua e de linguagem(ns), que extrapola o viés
tradicional, e, por outro, se consideram como possiveis praticas a partir
dessas concepgdes.

Em relagdo ao ensino de lingua, ha que se ter em mente, conforme
aponta Travaglia (2003, p. 17), que a lingua ¢ um “conjunto de conheci-
mentos linguisticos que o usuario tem internalizados para uso efetivo em
situagdes concretas de interagdo comunicativa”. Assim, nao se trata de
tomar um objeto externo ao sujeito, mas de algo que lhe é constitutivo,
cujo ensino deve propiciar a sua “descoberta”, a transformacgdo desse
conhecimento implicito e inconsciente em um conhecimento explicito e
consciente, a fim de que esse sujeito possa emprega-lo, de forma com-
petente, nas mais variadas situagdes sociointeracionais.

Essa visao mais ampliada de lingua(gem) se coaduna a uma perspec-
tiva dialdgica, que vé aquela como lugar de interagdo, e o texto como a
ponte que liga um individuo ao outro: “os sujeitos sao vistos como atores/
construtores sociais, o texto passa a ser considerado o proprio lugar da
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interagdo e os interlocutores, sujeitos ativos que — dialogicamente —nele se
constroem e por ele sdo construidos” (KOCH, 2008, p. 19, grifo da autora).

Ja relativamente a pratica da andlise linguistica/semiotica, convém
ressaltar que se trata do estudo da lingua em uso em um texto real, repre-
sentante de um género textual especifico. E por meio da pratica da anélise
linguistica/semiotica que se observam as regularidades linguisticas que
constituem o estilo dos géneros textuais. Essa abordagem, contudo, nao
exclui o ensino de conceitos gramaticais metalinguisticos (nomenclatura
gramatical) nem de regras normativas, mas os contextualiza e mostra como
os usos da lingua colaboram na criagdo de efeitos de sentido. Ou seja,
a analise linguistica/semiotica vai além do chamado “ensino gramatical
tradicional”, mas ndo o exclui. O que defendemos ¢ que, na proposi¢ao de
uma aula na perspectiva da analise linguistica/semidtica, termos e normas
gramaticais ndo sejam aplicados per se, mas conforme um objetivo espe-
cifico, em uma perspectiva reflexiva, associados a leitura e a producao
de textos. Nessa linha, o texto ndo pode ser tomado como pretexto para
retirada de exemplos a respeito dos quais se pratica a taxonomia dos
elementos linguisticos; sua presenca se deve ao fato de ele ser o locus
onde se pode observar a lingua viva, como acdo, expressdao de desejos,
persuasao, ficcao, embates ideoldgicos, ou seja, o lugar onde os sujeitos,
seres sociais e de linguagem, se encontram.

Finalmente, quando o ensino de lingua se assenta sobre essa perspec-
tiva, consideramos ser possivel colaborar para a formagao de individuos
capazes de participar de forma ativa da vida social da sua comunidade e
de transitar pelo universo da leitura e da escrita, reiterando um dos tre-
chos mais emblematicos dos PCN: “toda educacdo comprometida com
o exercicio da cidadania precisa criar condi¢des para que o aluno possa
desenvolver sua competéncia discursiva” (BRASIL, 1998, p. 23).
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TEXTO E GRAMATICA NA EDUCACAO BASICA:
COMO FICA O ENSINO DE SINTAXE?

Ivo da Costa do Rosario (UFF/Faperj/CNPq)

CONSIDERACOES INICIAIS

“Texto” e “gramatica” sdao dois conceitos sempre muito presentes
em documentos e publicagdes académicas voltadas para a area do ensi-
no de lingua. Em alguns momentos, ambos convivem em harmonia, em
uma relagdo de complementaridade. Em outros momentos, contudo, essa
aproximacao ¢ conflituosa, fazendo com que sejam vistos em terrenos
opostos, o que depende da concepgao de ensino e de lingua em cena.

Na literatura atual, existe um grande consenso quanto ao uso dos
textos como objeto de ensino (BEZERRA, 2003; GERALDI, 2006;
ANTUNES, 2007). Quanto a gramatica, isso ja ndo se verifica com tanta
frequéncia, visto que ha até mesmo ferrenhos detratores de qualquer
trabalho didatico que envolva as estruturas da lingua. Neste capitulo,
assumo que a harmonia entre texto e gramatica ¢ possivel e, mais do
que isso, fundamental para um bom processo de ensino-aprendizagem
nas aulas de lingua portuguesa da Educagao Basica, sem extremismos
ou radicalismos.

A questdo ndo ¢ se devemos ou ndo ensinar gramatica. A questao
é como ensina-la (ROSARIO, 2016; ROSARIO; LOPES, 2020). Logo,
trata-se, em grande medida, de uma questdo de ordem metodologica.
Sem duvida, precisamos enxergar “na lingua muito mais elementos do
que simplesmente erros ¢ acertos de gramatica ¢ de sua terminologia”
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(ANTUNES, 2007, p. 23). Por outro lado, acreditamos na importancia das
aulas de gramatica, desde que isso seja feito de maneira critica e reflexiva.

Para discutirmos esses pontos aqui brevemente elencados, partiremos
da Base Nacional Comum Curricular' (BNCC, 2018), caracterizada como
um documento normativo oficial que trata das competéncias e habilidades
a serem desenvolvidas ao longo de toda Educacdo Basica. Faremos um
recorte da area de Lingua Portuguesa, como ¢ apresentada no ambito do
Ensino Fundamental e Ensino Médio. Vamos verificar como texto e gra-
matica sdo apresentados nesse documento, com foco na questdo da sintaxe.

Logo apds essa primeira parte, trataremos de um ponto especifico
do ensino de sintaxe: as oracdes aditivas. Apresentaremos como esse
topico tem sido trabalhado em algumas obras de grande circulagdo no
pais. Em seguida, demonstraremos que as oracdes aditivas estdo além
do escopo da coordenagdo e, por esse motivo, demandam um tratamento
mais abrangente.

Por fim, teceremos algumas consideragdes finais, com algumas
propostas de encaminhamento para o ensino de sintaxe, na perspectiva
de que texto e gramatica constituem uma falsa dicotomia.

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Antes de tratarmos da BNCC propriamente dita, ¢ importante res-
gatarmos aqui um trecho dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN,
1998) de Lingua Portuguesa. Esse documento oficial foi langado na década
de 90 do século passado, com o intuito de balizar o ensino dos diversos
componentes curriculares no pais.

Especificamente com relagdo ao ensino de lingua portuguesa, o
documento tece uma série de criticas bastante contundentes. Segundo os
PCN, o ensino desse componente curricular ¢ marcado pelas seguintes
caracteristicas:

1 O texto da BNCC, na integra, pode ser acessado em: hpp://basenacionalcomum.mec.gov.br1
Jmages/BNCC_EI_EF_110518 versaofinal_site.pdf]
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* a desconsideracao da realidade e dos interesses dos alunos;

* a excessiva escolarizacdo das atividades de leitura e de produgdo de
texto;

* 0 uso do texto como expediente para ensinar valores morais € como
pretexto para o tratamento de aspectos gramaticais;

* a excessiva valorizacdo da gramatica normativa e a insisténcia nas
regras de exce¢do, com o consequente preconceito contra as formas de
oralidade e as variedades nao-padrao;

* 0 ensino descontextualizado da metalinguagem, normalmente associado
a exercicios mecanicos de identificacdo de fragmentos linguisticos em
frases soltas;

* a apresentagdo de uma teoria gramatical inconsistente uma espécie
de gramatica tradicional mitigada e facilitada. (BRASIL, 1998, p. 18)

Essa radiografia do ensino de lingua materna foi produzida ha mais
de vinte anos. Entretanto, certamente muitos professores devem concor-
dar com o fato de que o quadro atual, sem uma generalizacdo excessiva,
continua bastante semelhante ao de duas décadas atras. De 14 para ca
tivemos importantes avangos, mas ainda amargamos algumas dificuldades
(cf. GERALDI, 2006; TRAVAGLIA, 2003).

Por exemplo, houve uma substancial melhora na qualidade do livro
didatico por meio do PNLD?, mas a pratica docente ainda estd muito
associada ao uso do texto como pretexto para ensino de aspectos grama-
ticais. Com isso, ha valorizacao excessiva da gramatica normativa, ensino
descontextualizado de nomenclatura e outros pontos problemas elencados
anteriormente, como também ja denunciado por Antunes (2007).

2 “O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) compreende um conjunto
de acdes voltadas para a distribuigdo de obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros
materiais de apoio a pratica educativa, destinados aos alunos e professores das escolas publicas
de educacdo basica do Pais”. Fonte: hftps://www‘fnde.gov,br/programas/programas—do-livroI
Acesso em: 16 mar. 2021.
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A realidade apresentada, associada aos baixos indices internacionais
de proficiéncia em leitura e escrita’, levou uma série de pesquisadores a
propor novos caminhos para o ensino de lingua materna. Nesse processo
de reflexdo e de busca de novas praticas, a gramatica normativa passou
a ser vista como uma vila, relacionada frequentemente a um saber inutil
(cf. BECHARA, 1988). Achamos essa postura questionavel, pois surge
muitas vezes a partir de uma leitura apressada e acritica dos resultados
de algumas pesquisas cientificas. Nesse sentido, por exemplo, anélises
enviesadas e equivocadas dos trabalhos realizados no campo da variagao
linguistica tém levado algumas pessoas a rechagar terminantemente o
uso da norma padrdo e o ensino da gramatica normativa. Esse ¢ um dos
pontos a ser discutido neste texto.

A BNCC ¢ uma das politicas publicas que visam a enfrentar esse
grande desafio que ¢ a melhoria da educagdo brasileira. Apos algumas
reformulacdes, o texto da BNCC chega a sua versdo final homologada.
Antes de discutirmos a visao de lingua portuguesa proposta pela BNCC,
vejamos como esse documento ¢ definido:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um
documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvol-
vimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educagdo. (BRASIL, 2018, p. 7)

Como se verifica, a BNCC ¢ um documento normativo, € ndo su-
gestivo ou consultivo. Isso significa que suas orientagdes sdo imperativas
no cenario da educacdo nacional. Com isso, espera-se que todas as uni-
dades escolares do pais se baseiem em suas diretrizes € as cumpram em
sua integridade. Sabemos das criticas que sdo feitas a esse documento,

3 Segundo dados do Relatorio Pisa 2018, “a média de proficiéncia dos jovens brasileiros em le-
tramento em Leitura no Pisa 2018 foi de 413 pontos, 74 pontos abaixo da média dos estudantes
dos paises da OCDE (487)” (BRASIL, 2020, p. 68).
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especialmente pela sua pretensa forca homogeneizadora em um pais tao
diverso e multifacetado como ¢ o caso do Brasil. Entretanto, por uma
questdo de espaco e de foco, ndo vamos adentrar aqui nesse aspecto da
questdo, apesar de sua importancia.

No tocante a citagdo apresentada, destacamos um aspecto muito
relevante: o documento pretende apresentar um ‘“conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais”. De fato, em termos didaticos,
todos os componentes curriculares devem apresentar propostas organicas
e progressivas, o que permitira o alcance de aprendizagens cada vez mais
complexas. Uma proposta pedagdgica inorgénica dificilmente permitiria
a construcdo de conhecimentos e saberes de forma coesa. Em segundo
lugar, a BNCC fala em “aprendizagens essenciais”. Logo, o documento
pretende concentrar-se em questdes primordiais para o ensino. Esses
pontos sdo discutidos neste texto um pouco adiante.

Feitas essas consideragdes bastante gerais acerca da natureza da
BNCC, passamos a apresentar a visao de lingua portuguesa adotada no
documento:

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga
com documentos e orientacdes curriculares produzidos
nas ultimas décadas, buscando atualiza-los em relagdo as
pesquisas recentes da area e as transformagdes das praticas
de linguagem ocorridas neste século, devidas em grande
parte ao desenvolvimento das tecnologias digitais da in-
formacao e comunicacdo (TDIC). Assume-se aqui a pers-
pectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja assumida
em outros documentos, como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), para os quais a linguagem ¢ “uma for-
ma de acdo interindividual orientada para uma finalidade
especifica; um processo de interlocugdo que se realiza nas
praticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos
momentos de sua historia”. (BRASIL, 2018, p. 20)

Em primeiro lugar, a BNCC sublinha o seu didlogo com orientag¢des
anteriores, o que naturalmente inclui os PCN. Em segundo lugar, devemos
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destacar a questdo das “transformacdes das praticas de linguagem”. De
fato, o desenvolvimento das novas tecnologias digitais da informacao e
da comunicac¢do tem impactado fortemente o ensino de lingua portuguesa
neste inicio de século XXI. Uma analise muito rapida de toda proposta de
lingua portuguesa delineada na BNCC demonstra claramente a presenga
macica dos chamados géneros digitais em seu corpo. Por fim, precisamos
destacar a concepgao teorica de linguagem assumida pelo documento. A
BNCC compromete-se com uma perspectiva enunciativo-discursiva. Com
1sso, as orientagdes oficiais para o ensino de lingua materna consagram
a preméncia de um trabalho pautado no discurso, na interagdo, nos usos
funcionais da lingua. Ademais, uma perspectiva enunciativo-discursiva
aponta a centralidade do texto como unidade de trabalho, o que devera
estar sempre associado a “seus contextos de produgdo ¢ o desenvolvi-
mento de habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades
de leitura, escuta e producdo de textos em varias midias e semioses”
(BNCC, 2018, p. 67).

Fica claro que, em termos epistemologicos, a BNCC apresenta uma
visdo de ensino de lingua portuguesa bastante atenta a contemporaneidade
e com o0 avango das pesquisas em Linguistica. Contudo, ha muitos fatores
que inviabilizam resultados mais promissores, como a grande precariedade
das unidades escolares em termos de infraestrutura, a falta de formacao
continuada dos docentes, o desconhecimento parcial ou total de uma gama
de géneros textuais citados na BNCC (como podcasts, viogs, detonados,
gameplays etc.) e outros fatores.

Como trabalhar géneros do mundo digital se muitas escolas sequer
tém energia elétrica*? Como estdo equipadas as nossas escolas publicas?
Quais politicas de formacao continuada estdo em vigéncia, de modo a
garantir o devido preparo do educador para lidar com essas novidades?
Essas e tantas outras perguntas fundamentais excedem nosso objetivo
neste capitulo, mas sdo primordiais para o devido tratamento da questao
em toda sua complexidade.

4 Fonte: hhp://gl .globoicom/bom—dia—brasil/noticia/ZO14/04/brasil—tem—oito—mil—escolas—sem{
I:ncrgia—Clctrica—c-atc-scm-agua.html| Acesso em: 17 mar. 2020.
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Com relagdo a sua estrutura interna, a BNCC, na area de lingua
portuguesa, destaca que “os conhecimentos sobre os géneros, sobre 0s
textos, sobre a lingua, sobre a norma-padrao, sobre as diferentes lingua-
gens (semioses) devem ser mobilizados em favor do desenvolvimento das
capacidades de leitura, producdo e tratamento das linguagens” (BNCC,
2018, p. 67). Essas praticas de linguagem, por sua vez, sdo propostas de
modo a permitir uma participagdo dos estudantes em diferentes esferas e
campos da atividade humana. Logo, rompe-se com uma visdo endogena
do ensino de lingua, voltado para dentro de si mesmo.

A ideia ¢ que as aulas de lingua portuguesa permitam a ampliagdo da
participacdo dos estudantes na vida social. Para a consecucdo desses obje-
tivos, a BNCC destaca quatro grandes praticas de linguagem: “oralidade,
leitura/escuta, produgdo (escrita e multissemiotica) e andlise linguistica/
semiodtica (que envolve conhecimentos linguisticos — sobre o sistema
de escrita, o sistema da lingua ¢ a norma-padrdo —, textuais, discursivos
e sobre os modos de organizacdo e os elementos de outras semioses)”
(BRASIL, 2018, p. 71). Esses sao os grandes eixos da atividade didatica
em lingua portuguesa.

Até aqui fizemos um percurso do macro para o micro, no intuito de
demonstrar as linhas principais da BNCC. Como nosso objetivo é con-
templar uma discussdo mais centrada na questao da sintaxe, vale destacar
0 que a BNCC compreende como “analise linguistica/semiotica”:

O Eixo da Analise Linguistica/Semiotica envolve os
procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de andlise e
avaliacdo consciente, durante os processos de leitura e de
producdo de textos (orais, escritos e multissemioticos), das
materialidades dos textos, responsaveis por seus efeitos
de sentido, seja no que se refere as formas de composi¢ao
dos textos, determinadas pelos géneros (orais, escritos e
multissemioticos) e pela situagdo de produgao, seja no que
se refere aos estilos adotados nos textos, com forte impacto
nos efeitos de sentido. (BRASIL, 2018, p. 80)
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Como vemos, a analise linguistica esta fortemente concentrada em
uma “gramatica do texto”, ou seja, em niveis mais altos da organizacio
linguistica. O documento trata de conhecimentos grafofonicos, ortogra-
ficos, lexicais, morfologicos e sintaticos, mas o foco esta nos processos
de leitura e de producao de textos, o que é compativel e coerente com
a concepcdo de lingua enunciada no documento, ou seja, a perspectiva
enunciativo-discursiva da linguagem.

Com respeito ao plano especifico da sintaxe, a BNCC indica que um
dos objetivos é “conhecer e analisar a organizacdo sintatica canonica das
sentencas do portugués do Brasil e relaciona-la a organizagao de periodos
compostos (por coordenacdo e subordinagdo)” (BRASIL, 2018, p. 83).
Esse objetivo, por sua vez, ¢ desdobrado em diferentes habilidades que
devem ser alcangadas pelo estudante ao longo do Ensino Fundamental.

Como o campo da sintaxe é bastante amplo, fizemos a opcao de escolher
um ponto especifico desse universo. O quadro a seguir arrola as habilidades
que dizem respeito, de modo direto ou indireto, a questdo da coordenagdo:

Quadro 1 — Habilidades da BNCC de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental®

Ano Habilidades

(EFO6LP07") Identificar, em textos, periodos compostos por oragdes separa-
6° ano das por virgula sem a utilizagdo de conectivos, nomeando-os como periodos
compostos por coordenacio.

(EFO7LP11) Identificar, em textos lidos ou de produ¢do propria, periodos
compostos nos quais duas oragdes sdo conectadas por virgula, ou por conjun-
cdes que expressem soma de sentido (conjungdo “e”) ou oposi¢ao de sentidos

<

(conjungdes “mas”, “porém”).

7° ano

(EFO8LP11) Identificar, em textos lidos ou de produg@o propria, agrupamento
de oragdes em periodos, diferenciando coordenagdo de subordinagdo.

8° ano
(EFO8LP13) Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos de coesdo
sequencial: conjuncdes e articuladores textuais.

5 As habilidades da BNCC sao referenciadas da seguinte forma: inicialmente ha indicacdo da
etapa da Educacao Basica. A sigla EF indica “Ensino Fundamental”. Em seguida, o primeiro par
de numeros aponta o ano de escolaridade (no caso, 06 indica 6° ano). Por fim, o ultimo par de
numeros indica a habilidade propriamente dita dentro de uma logica de numeragao sequencial.
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(EFO9LP08) Identificar, em textos lidos e em produgdes proprias, a relagdo que
conjuncdes (e locugdes conjuntivas) coordenativas e subordinativas estabelecem

9° ano entre as oracdes que conectam.

(EFO9LP11) Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos de coesao
sequencial (conjuncdes e articuladores textuais).

Fonte: Autoria propria, a partir da BNCC (2018), com grifos nossos

Como foi indicado no inicio deste capitulo, a BNCC assume o
compromisso de oferecer um “conjunto organico e progressivo de apren-
dizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas ¢ modalidades da Educac¢do Basica” (BRASIL, 2018, p. 7).
Contudo, o exame do Quadro 1 claramente nao permite essa constatacao.

De modo esquematico, a proposta da BNCC ¢ que se trabalhe a co-
ordenacgdo nesta perspectiva: 6° ano (ora¢des coordenadas assindéticas) >
7° ano (oragodes coordenadas sindéticas aditivas ¢ adversativas) > 8° ano
(periodos compostos por coordenagdo e subordinagdo / conjungdes) > 9°
ano (conjungdes coordenativas e subordinativas). Assim, propde-se que as
conjungdes sejam apresentadas (no 8° ano) apds o trabalho ja consolidado
com a coordenagdo assindética e sindética, respectivamente apresenta-
das nos 6° ¢ 7° anos de escolaridade. Nesse sentido, como defender que
essa proposta esta assentada em um “conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais”?

Por uma necessidade de recorte, discutimos aqui somente a questao
da coordenagdo. Contudo, vale destacar que as oragdes substantivas ou
completivas sequer sdo citadas na BNCC. Outro ponto que requer uma
critica contundente ¢ a falta de referéncia a coordenacdo suboracional,
visto que o processo de coordenagdo ¢ unicamente tratado no ambito do
periodo composto, o que, de certa forma, mantém uma visao tradicional
e limitada do tema.

Também merece destaque a associacdo da coordenagdo aditiva a
ideia de “soma de sentido”, o que real¢ca uma concepcao equivocada de
que os conectivos tém semanticas proprias de modo estavel. Ao contra-
rio, sabemos que os diversos conectivos apresentam uma semantica de
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base (sem duvida), mas, por diversos fatores, esses significados basicos
passam por polissemias e sdo afetados por inferéncias pragmaticas (cf.
ROSARIO, 2018a). Na proxima se¢io deste capitulo, vamos ilustrar essas
possibilidades, com base em dados de lingua em uso.

No Ensino Médio, a questdo ¢ ainda mais delicada, visto que a
combinacdo de oracdes s6 ¢ indicada pela BNCC, de modo direto ou
indireto, em trés habilidades. Na habilidade EM13LP07, cita-se somente
o uso das oragdes adverbiais. Na habilidade EM13LP08, propde-se a
analise de “processos de coordenagio e subordinacio (e os efeitos de seus
usos)”. Por fim, a habilidade EM13LP09 indica que se deve “comparar
o tratamento dado pela gramatica tradicional e pelas gramaticas de uso
contemporaneas em relagdo a diferentes topicos gramaticais [...]”. Mais
uma vez, ndo esta clara a progressao de aprendizagens.

A excessiva generaliza¢ao das habilidades da BNCC certamente nao
auxilia o docente com relacdo a orientagdes metodologicas mais claras.
Com isso, a tdo necessaria progressao pode ficar bastante comprometida,
visto que a proposta peca pelo seu alto grau de genericidade, acarretando
a consequéncia de os professores nao terem as devidas orientagdes quanto
aos objetos de aprendizagem.

Vale destacar também que a combinagdo de oragdes esta restrita a
uma proposta tedrica tradicional de considerar somente a subordinacdo
e a coordenag@o como 0s Unicos processos possiveis. Ao contrario dessa
perspectiva, hd um conjunto robusto de pesquisas que aponta a existéncia
de outros processos, como a correlacdo, a justaposi¢do e outros arranjos
sintaticos (cf. ROSARIO, 2012, 2013, 2018a, 2018b, 2020a, 2020b).

Enfim, a BNCC ¢ clara quanto aos seus aspectos teoricos, articula-
se com uma moderna visdo epistemologica de ensino de lingua, mas
apresenta lacunas consideraveis na organizacdo das habilidades a
serem desenvolvidas na Educacdo Basica. Como estamos falando de
um documento normativo (que serve como matriz para exames ¢ livros
didaticos, por exemplo), podemos imaginar as consequéncias dessa
orientagao oficial.
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COORDENACAO E ADICAO

Em primeiro lugar, deve ficar claro que a adigdo espelha um matiz
semantico muito basico, pois representa uma operagao cognitiva funda-
mental, ou seja, reunir, juntar (cf. ROSARIO, 2012, 2018a; ROSARIO;
SOUZA, 2018). Desde a mais tenra idade, sistematizamos elementos
gramaticais que cumprem o papel de adicionar coisas, com especial relevo
para a conjung¢do coordenativa “e”.

Contudo, devemos afirmar que a adi¢do nem sempre pode ser equa-
cionada com um simples “somar”, nem esta sempre atrelada ao processo
de coordenagdo. Ao contrario, a adi¢ao pode se enriquecer em termos de
sentido, deslocando-se da ideia de soma para outras semanticas. Ademais,
ha expressdo da adigdo também no campo da hipotaxe (conhecida na tra-
di¢@o como subordinagdo adverbial) e também no campo da correlagdo
(cf. ROSARIO; SANTOS, 2020; ROSARIO, 2018a; 2020b).

Antes de explorarmos mais minuciosamente esses aspectos da adicao,
vamos tratar primeiramente da coordenacao, ja que esse € o processo den-
tro do qual as gramaticas normativas mais canonicas apresentam a adi¢ao.

Ha divergéncias consideraveis no conceito de coordenagdo. Para
alguns autores, a coordenacdo ¢ um processo em que se verifica inde-
pendéncia sintatica entre oragdes. Para outros, porém, a independéncia ¢é
de natureza semantica. Vejamos a defini¢do de coordenagdo apresentada
por dois gramaticos:

Quando ambas as proposi¢des exercem a mesma fun¢ao no
periodo, de tal modo que uma pode ser separada de outra,
mantendo a sua perfeita significacdo, serdo coordenadas.
(BUENO, 1963, p. 140, grifo nosso)

As oracdes coordenadas sao estruturas da mesma natureza,
autonomas, independentes, isto €, cada uma tem sentido
proprio. (CUNHA; CINTRA, 2001, p. 593-594, grifo
Nnosso)
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Os nossos grifos nas citagdes acima chamam a atencdo para a visao
desses autores. Para eles, se as oragdes coordenadas podem ser separadas
e se o sentido de ambas é mantido, entdo ha uma relagdo de coordenacao
entre clas. Essa perspectiva tem sido denominada de “independéncia
semantica”. A questdo ¢ que os fatos da lingua em uso nao abonam esse
tipo de abordagem. Vejamos algumas manchetes jornalisticas para ilustrar
esse ponto:

(01) Homem leva tiro e tem bala alojada no olho.
Fonte: hhps://tribunademinas.com.br/noticias/cidade/18—06—20131
homem—leva—tiro—e—tem—bala—alojada—no—olho.htmll Acesso em: 04 nov.
2020.

(02) Anvisa agiu de forma correta, mas precisa liberar vacina logo, dizem
ex-diretores da agéncia.

Fonte: hftps://www.bbc.com/pprtuguesefprasil-54897947] Acesso em:
20 nov. 2020.

(03) O mundo tera vacinas contra Covid-19. Mas as pessoas irdo toma-
las?

Fonte: https://www.infomoney.com.br/economia/o-mundo-logo-tera-l
|vacinas—contra—covid—19—mas—as—pessoas—irao—toma—las/l Acesso em:
20 nov. 2020.

Em (01), observamos que a oragdo coordenada aditiva exprime a
consequéncia de um ato descrito na oragdo anterior. Assim, “levar um
tiro” ¢ a causa de o homem ter uma “bala alojada no olho”. Esse dado
de lingua em uso ndo se compatibiliza com a defini¢do de oragdo coor-
denada fornecida por Bueno (1963) e por Cunha ¢ Cintra (2001), visto
que a implicag@o logica entre “levar tiro” e “ter bala alojada no olho”
ndo permite a conclusdo de que uma oracdo “pode ser separada de outra,
mantendo a sua perfeita significacdo” e nem que “cada uma tem sentido
proprio”. No caso, uma agdo A leva a uma acdo B, de forma que A ¢ B
estdo semanticamente implicadas.
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Esse dado de lingua em uso também ilustra a inadequacdo de se
associar adi¢do a “soma de sentido”, como esta explicito na habilidade
EFO7LP11 da BNCC. De fato, nem sempre a conjuncgdo “e” espelhara
uma no¢ao pura de adi¢do. Contextualmente, esse conectivo pode se
enriquecer em termos pragmaticos, como ocorreu em (01). Esse enri-
quecimento pragmatico, por sua vez, também acarreta uma mudanga
formal importante, visto que esse dado ja ndo exibe uma simetria tipica
da coordenagdo candnica. A prova disso é que as oragdes coordenadas
nao podem ter sua ordem invertida.

Em (02) ocorre algo semelhante. Nao ¢ possivel defender que
“precisa liberar vacina logo” seja uma informac¢do independente (em
termos semanticos) de “Anvisa agiu de forma correta”. A propria no¢ao
de oposicdo/contraste que caracteriza a oragdo adversativa B implica a
existéncia de uma informacao precedente em A.

Até aqui deve ter ficado claro que a independéncia semantica abso-
luta ndo ¢ algo possivel nas linguas em seus usos reais. Pragmaticamente
sempre havera uma razao para que uma oracao seja posta ao lado da outra,
em uma determinada ordem, com um enlace produzido pelo uso de um
conectivo especifico. Em outras palavras, toda combinag@o de oracdes,
em algum grau, minimo que seja, sempre demandard uma certa ligacao
de sentido. Nas palavras de Givon (1990, p. 826)

[...] nenhuma orag¢do ¢ totalmente independente de seu
contexto imediato — em discurso conexo, coerente. Por
conseguinte, os fios de coeréncia do discurso sempre
requerem alguns acompanhamentos gramaticais, que
poderiam ser interpretados justamente como dependéncia
sintatica.

Logo, as definigoes de Bueno (1963) e de Cunha e Cintra (2001)
sdo imprecisas e empiricamente problematicas, ja que a combinagdo de
oragdes sempre indicard uma relagdo coesiva entre as suas partes, o que
irremediavelmente rechaga a ideia de “independéncia semantica”.
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Por fim, o dado (03) apresenta um arranjo sintatico bastante inusual
para a descri¢do gramatical normativa. A oragdo adversativa “Mas as
pessoas irdo toma-la” apresenta-se como desgarrada (cf. DECAT et al.,
2001). As oracdes desgarradas indicam relagdes sintaticas mais “frouxas”,
com grau menor de integracdo oracional.

Esse tipo de arranjo pde em xeque, inclusive, a propria concepcao
de “periodo composto”. Afinal, a descri¢do tradicional das oragdes
coordenadas (e também subordinadas) sempre prevé a ligagao de duas
ou mais oragdes por elos, que sdo codificados por meio do uso de con-
juncao (no caso das sindéticas) ou virgula (no caso das assindéticas).
A oracdo desgarrada, nesse contexto de uso, visa a enfatizar um efeito
de sentido especial, com maior relevancia da informagdo. O género
manchete propicia ainda mais esse uso, tendo em vista a necessidade
de causar impacto no leitor.

Por meio dessas breves consideracdes sobre os dados (01), (02) e
(03), fica evidente que a abordagem laconica apresentada pela BNCC di-
ficilmente teria a capacidade de orientar o professor ao trabalho produtivo
com esses aspectos da coordenacdo. As habilidades descritas no Ensino
Fundamental, como ja foi destacado neste capitulo, ndo motivam o pro-
fessor a desenvolver um trabalho centrado nesses usos menos candnicos,
ainda que muito frequentes na lingua em uso.

No campo do Ensino Médio, a habilidade EM13LP09 indica que
se deve “comparar o tratamento dado pela gramatica tradicional e pelas
gramaticas de uso contemporaneas em relagdo a diferentes topicos gra-
maticais [...]”. Entretanto, essa orientacdo ¢ muito ampla e genérica ao
fazer referéncia a “diferentes topicos gramaticais”, o que ndo garante o
trabalho didatico com essas construgoes.

Feitas essas reflexdes sobre a coordenagdo, vejamos agora, mais
especificamente, como se da a apresentacao das oragdes aditivas em duas
gramaticas normativas do portugués:

As oragodes aditivas existem se a conjungdo ¢ aditiva.
(CUNHA; CINTRA, 2001, p. 596)
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Ocorre oragdo aditiva quando os varios pensamentos
coordenados estdo simplesmente em sequéncia, sem o
acréscimo de outra ideia. (KURY, 2003, p. 66)

A definigd@o apresentada por Cunha e Cintra (2001) ¢ circular. Ade-
mais, vincula a existéncia de oragdes aditivas a presenga de conjungdes,
0 que nem sempre se consolida a luz de dados de lingua em uso. Kury
(2003), por sua vez, destaca que a oracdo aditiva deve ser “pura”, no
sentido de que adicdo ndo conviveria com outras semanticas. O dado
(01) anteriormente apresentado ja seria suficiente para concluirmos a
imprecisdo dessas definigdes que, a rigor, sO se aplicariam aos casos mais
candnicos da coordenacdo aditiva.

Uma busca por manchetes novamente demonstra, com base em dados
empiricos, como essas visdes de Cunha e Cintra (2001) e Kury (2003)
sao frageis e controversas. Vejamos:

(04) Globo vence novo duelo contra Fifa e evita pagamento de R$ 478

mi por Copa.
Fonte: hitps://www.uol.com.br/esporte/futebol/de-primeiraf2020/11/20

blobo-vence-novo-duelo-contra-fifa-e-evita-pagamento-de-r-478-mi-

por—copa.htm] Acesso em: 20 nov. 2020.

(05) Renda Cidada: governo estuda enterrar projeto ¢ ampliar Bolsa

Familia.

Fonte: hktps://www.em.com.br/app/noticia/politica/2020/ 11/20/inter-
ha politica,1208038/renda-cidada-governo-estuda-enterrar-projeto-e-
ampliar—bolsa—familia.shtmll Acesso em: 20 nov. 2020.

(06) Policia prende homem suspeito de roubar carro e arrastar vitima

durante o crime, na Grande BH.
Fonte: hrtps:// g1.globo.com/mg/minas-gerais/noticia/2020/11/19/poli-
cia-prende-homem-suspeito-de-roubar-carro-e-arrastar-vitima-durante-

o—crime—na—grande—bh.ghtmll Acesso em: 20 nov. 2020.
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(07) Comércios e bancos abrem normalmente em Sdo Paulo nesta
sexta-feira.

Fonte: hhps://www.infomoney.com.br/economia/comercio—e—bancos-l
pbrem-normalmente-em-ghoffulothesta-sexta/] Acesso em: 20 nov.
2020.

(08) O mito da resiliéncia e o caminho até¢ o Burnout.
Fonte: hftps://vocesa.abril.com.br/carreira/o-mito-da-fsilienciaf-oq
kaminho—ate—o—tilrnoutﬂ Acesso em: 20 nov. 2020.

(09) Dia da Consciéncia Negra nao ¢ de comemoragao, e sim de reflexdo.
Fonte: hrtps://www.uol.com.br/esporte/colunas/aranha/Z020/ 11/20/dia
Pa-consciencia-negra-nao-e-de-comemoracao-e-sim-de-reﬂexao.htm
Acesso em: 20 nov. 2020.

(10) E seaPrefeiturade SP endurecera quarentena logo apds o segundo turno?

Fonte: Fonte: https://noticias.uol.com.br/colunas/leonardo-

sakamoto/2020/11/19/e-se-a-prefeitura-de-sp-endurecer-a-quarentena-

logo-apos-a-eleicao.html Acesso em: 20 nov. 2020.

Todos esses dados, extraidos de lingua em uso, revelam incompa-
tibilidades com a abordagem tradicional da coordenacdo aditiva. Sdo
exemplos empiricos de que nem sempre a coordenacao aditiva se realiza
por meio da junc¢do de uma oracdo assindética com uma sindética, sem
matizes semanticos secundarios. Consequentemente, os dados também
vao de encontro com a perspectiva da BNCC no tocante a coordenacao.

O dado (04), a maneira do dado (01), expressa claramente uma
relacdo de causa e consequéncia. Vencer “novo duelo contra Fifa” acar-
reta 0 ndo “pagamento de R$ 478 mil por Copa”. Logo, a visdo de Kury
(2003, p. 66), para quem a coordenada aditiva ocorre quando “os varios
pensamentos coordenados estdo simplesmente em sequéncia, sem o
acréscimo de outra ideia” ndo se sustenta. De fato, nem sempre a adi¢io
esta destituida de outras relagdes pragmaticas de implicagéo.

Em (05), apresenta-se a coordenacao aditiva em um arranjo sintatico
bastante diferenciado. As oragdes nao finitas “enterrar projeto” e “ampliar
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Bolsa Familia” funcionam como duas completivas objetivas diretas. Nes-
se sentido, nem sempre a coordenagao se estabelece entre oragdes ditas
“independentes”. Ao contrario, podemos coordenar elementos de outras
naturezas. Algumas gramaticas normativas atestam essa possibilidade,
contudo nao esta claro se a BNCC preconiza esse tipo de trabalho.

O dado (06) ¢ semelhante ao dado (05). A diferenga ¢ que agora
ha a coordenacgdo de duas oragdes nao finitas (“roubar carro” e “arrastar
vitima”) que cumprem o papel de complemento nominal de “suspeito”.
Logo, esse € mais um exemplo de que a coordenacao pode operar em ou-
tros niveis, como € o caso das ora¢oes nao finitas, denominadas “oracdes
reduzidas” na Tradi¢do gramatical.

Em (07), apresenta-se um tipo de coordenag@o suboracional. No
dado, coordenam-se “comércio” e “bancos”, que cumprem o papel de
sujeito composto da orag@o. Esse tipo de coordenagdo pode ser caracte-
rizado como “abaixo da oracdo”, visto que a conjuncao “e” reune dois
elementos ndo oracionais.

Em algumas gramadticas, a conjun¢do ¢ caracterizada como um
elemento que une oragdes (cf. ALMEIDA, 2004, p. 345). Essa visao
esta indiretamente acolhida na BNCC, pois as habilidades que tratam
da conjung¢do, em geral, a associam ao periodo composto. Isso pode
ser conferido nas habilidades EFO6LP07, EFO7LP11, EF09LPO0S, ja
transcritas anteriormente no Quadro 1. Em termos praticos, ha o risco de
dados como o apresentado em (07), tdo corriqueiros na lingua em uso,
nao serem apresentados didaticamente aos alunos, pois focalizam o uso
de uma conjun¢ao com o papel de ligar nomes, € ndo oragoes.

Em (08), atesta-se o uso de uma coordenacao aditiva em estrutura
ndo canodnica. A manchete utiliza a conjuncao “e” para ligar duas frases
nominais: “O mito da resiliéncia e o caminho até o Burnout”. O uso de
determinados géneros que primam pela economia linguistica, como as
manchetes de jornal, ensejam esse uso. Mais uma vez essa ¢ uma estru-
tura normalmente ausente das gramaticas e nao referenciada na BNCC.

O dado (09) distingue-se dos anteriores, pois ¢ marcado por uma
importante peculiaridade. Apesar de aparentar uma relagdo de coorde-
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nagao aditiva, na verdade, essa é uma estrutura diversa, conhecida como
correlagdo substitutiva contrastiva (cf. ROSARIO; CAMPOS, 2019).
Nesse dado, ndo ha propriamente uma adi¢ao de um elemento A a um
elemento B. A particula “n2o”, presente na primeira oragdo, contrapde-
se a particula “sim”, na segunda oragdo. Esse jogo sintatico faz com que
a primeira informag¢@o seja negada (“Dia da Consciéncia Negra nao ¢
de comemoracdo”), para que uma segunda informacgdo seja afirmada
e reforcada (“e sim de reflex@o0”). Vale ressaltar que esse € um tipo de
construcdo totalmente ausente da descri¢ao gramatica tradicional, embora
seja atestado na lingua em uso.

Por fim, o dado (10) também indica uma constru¢@o nao candnica,
ja que ¢ iniciada pela conjunc¢do “e”, sem oragdo precedente. De fato,
como se verifica, no texto, ndo ha uma oragao assindética que anteceda o
segmento introduzido por “e”. Trata-se de mais um recurso argumentativo
utilizado pela midia para conferir destaque a alguma informacao, no caso,
o endurecimento da quarentena.

Todos esses dados apresentados até aqui —de (01) a (10) —reforcam
a necessidade de o trabalho pedagdgico em sala de aula reunir o “texto”
e a “gramatica”, como duas faces de uma mesma moeda. As ocorréncias
apresentadas, extraidas de manchetes jornalisticas que circulam em nossa
sociedade, apresentam estratégias discursivas que moldam a gramatica,
para que o falante ou escrevente alcance efeitos de sentido especificos.
E justamente por meio do exame de textos diversos, codificados em va-
riados géneros e sequéncias tipoldgicas, que podemos flagrar a genuina
organiza¢do morfossintatica das linguas humanas.

Assim, uma abordagem gramatical restrita a Tradigdo poderia esca-
motear a verdadeira face dos fatos linguisticos, sempre muito impactados
pela criatividade dos falantes, que buscam mecanismos cada vez mais
avangados de intersubjetividade (cf. TRAUGOTT; DASHER, 2002). Isso
significa que, no ato comunicativo, os falantes buscam niveis crescentes
de expressividade, de modo a tentar convencer os leitores e interlocutores.

Naturalmente esse ¢ um ponto de maxima relevancia para o ensino.
Afinal, a argumentatividade ¢ uma das propriedades mais centrais das
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linguas humanas e esta no cerne da BNCC. Conhecer os recursos linguis-
ticos que codificam essas estratégias, sem duvida, é de grande relevancia
para o ensino de lingua portuguesa na Educacdo Basica. Para isso, ndo ha
outro caminho sendo reunir conhecimentos textuais com conhecimentos
gramaticais.

Assim, devemos ressaltar que o trabalho com gramatica deve ser
haurido dos textos reais, da lingua em uso. Esse movimento metodologico
permitira conhecer uma gramatica real, bem diferente da visdo mofada e
arcaica que reduz o ensino de lingua portuguesa a regras (muitas vezes
contraintuitivas) e excecdes. Definitivamente texto e gramatica nao de-
vem ser concebidos em uma dicotomia, mas em uma relacdo simbiotica.

Essa perspectiva de analise linguistica permite um olhar mais amplo
sobre os topicos gramaticais, que passam a ser objeto de reflexao e critica.
Para espelharmos essa orientacdo metodologica com ainda maior clareza,
vejamos o tema da proxima segao.

ADICAO NA LINGUA EM USO

Todos nds sabemos que a coordenagdo ¢ 0 meio mais candnico para
a expressao da adigdo. Afinal, coordenacao e adicdo assemelham-se con-
9% ¢

ceptualmente, ja que coordenar €, em termos basicos, “juntar”, “reunir”,
“adicionar”.

Contudo, uma série de pesquisas com base na lingua em uso tem
demonstrado que a adicao ndo esta restrita ao campo da coordenacgao.
Existe possibilidade de veicular a ideia de adi¢do em, no minimo, mais dois
processos de combinacao de oragdes: a correlagdo e a hipotaxe. Apesar
de produtivos, esses dois processos estdo totalmente ausentes da BNCC
e raramente sdo apresentados pelos gramaticos tradicionais.

A correlagdo aditiva ¢ amplamente analisada por Rosario (2012,
2013,2018a,2018b, 2020b) e Rosario e Souza (2018). Em primeiro lugar,
cabe apresentar o que se entende pelo conceito de correlacio, nos termos
de Rosario (2018, p. 12):
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construgdo sintatica prototipicamente composta por duas

partes interdependentes e relacionadas entre si, encabe-

cadas por correlatores®, de tal sorte que a enunciagio de

uma (prétase) prepara a enunciagdo de outra (apodose).

Apesar de contar com poucas referéncias tedricas, a correlagdo ¢ um
processo bastante utilizado em lingua portuguesa. No campo da corre-
lagdo aditiva, com base em corpus’ de lingua escrita, Rosario (2018, p.
111) detectou a existéncia de, pelo menos, 28 pares correlativos em um
universo de 1275 discursos politicos. Vejamos:

Tabela 1 — Padroes correlativos aditivos

PARES NUMERO PORCENTAGEM DE
CORRELATIVOS DE OCORRENCIAS OCORRENCIA
Nao apenas...mas 74 19,37%
Nao s6...mas 69 18,06%
Nio s6...A 53 13,87%
Nao s6...mas também 38 9,94%
Nao apenas...mas também 37 9,68%
Nao s6...como também 23 6,02%
Nio apenas...A 13 3,40%
N3ao s6...como 9 2,35%
Nao apenas...como também 8 2,09%
A...mas também 7 1,83%
6 Correlatores sdo compreendidos como os dois elementos de natureza conjuntiva responsaveis
pela expressao da correlagdo.
7 O pesquisador utilizou como fonte de coleta de dados o site eletrénico h#tp://www.alcrj.rj. govl

ﬂ mais especificamente no icone Discursos e Votagdes, que apresenta os discursos politicos
dos deputados da ALERJ, nos ultimos anos. Todos os discursos estdo classificados por ano e
més (de janeiro a dezembro). Todos os dados foram coletados a partir de discursos proferidos
entre 2 de fevereiro de 2009 e 29 de outubro do mesmo ano.
8 Rosério (2018) convencionalizou que o simbolo A indica a ndo codificagdo de um dos corre-
latores (na protase ou na apodose), apesar de ser depreendido contextualmente.
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Nio somente...A 7 1,83%
Nao somente...mas também 6 1,57%
Nao somente...mas 6 1,57%
A...como também 4 1,04%
Nao s6...também 4 1,04%
Nao somente...como também 3 0,78%
Nao apenas...como 3 0,78%
N3ao s6...e sim 3 0,78%
Nao apenas...e sim 3 0,78%
Nao...mas também 2 0,52%
Nao s6...mas sim 2 0,52%
Nao simplesmente...mas 2 0,52%
Nao simplesmente...A 1 0,26%
Nao somente...mas como 1 0,26%
Nao somente...também 1 0,26%
Naio apenas...também 1 0,26%
Nao s0...e também 1 0,26%
Nao somente...e sim 1 0,26%
Total 382 100%

Fonte: Rosario (2018, p. 111)

Ao tratar da adi¢do veiculada pela conjungdo canodnica “e”, muitos
manuais podem passar a falsa ideia de que esse matiz semantico basico
sO se concretiza por meio da coordenacdo. Alids, ainda que de maneira
velada, essa também ¢ a visao apresentada pela BNCC. Entretanto, a ta-
bela serve para demonstrar o grande nimero de estratégias de correlacdo
aditiva presentes na lingua portuguesa do Brasil, a disposi¢a@o dos falantes.
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Por uma questdo de recorte, ndo sera possivel explorar todos esses
pares correlativos. Assim, com o objetivo de ilustrar alguns desses dados,
vamos apresentar os dois primeiros e, em seguida, os dois ultimos padrdes
que representam, respectivamente, as estratégias mais frequentes e as
menos frequentes no corpus de pesquisa.

Vejamos:

(11) Mais do que isso, fez mengao também a importancia de regras para
arealizagdo de bailes funk e de outros eventos — regras que, de fato, res-
peitem a vida e o direito ao repouso dos trabalhadores que moram onde
esses bailes sio realizados. E verdade que isso tem que ser observado,
Sr. Presidente, ndo apenas pelos realizadores desses eventos, mas de
quaisquer eventos, de qualquer tipo de musica; de qualquer evento e
acontecimento que tenha que respeitar o direito do morador, do traba-
lhador que quer repousar. — 1°/09/2009

(12) Quantas brigas nds ja vimos na saida de ensaios, ndo so da Beija-
Flor, mas de virias escolas! — 1°/09/2009

O padrao correlativo aditivo ndo apenas...mas revela-se como o
mais prototipico, tendo em vista a sua alta frequéncia (19,37%) de uso.
No dado (11), a discuss@o gira em torno das regras para realizagao dos
bailes funk no Rio de Janeiro. O deputado orador, no afa de tentar con-
vencer os ouvintes, alerta que as regras devem respeitar a vida e o direito
de repouso dos trabalhadores.

E bastante clara a for¢a expressiva que emerge desse uso correlativo.
De fato, a correlagdo aditiva serve a uma fun¢ao semantico-pragmatica de
reforco ou de énfase. Como afirma Rosario (2018, p. 114), “se todos os
eventos fossem alocados em uma linha imaginaria, segundo a concepcao
do orador, o baile funk ocuparia um extremo e todos os outros géneros
musicais ocupariam outros pontos dessa linha”.

Esse dado expressa um tipo de adi¢ao que se distingue claramente
da adicdo coordenativa, pois “realizadores desses eventos” e “quaisquer
eventos” nao estao dispostos linearmente no discurso, mas, ao contrario,
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ensejam uma gradacdo enfatica crescente, em um jogo discursivo que
apresenta primeiramente a informac¢ao mais esperada para, em seguida,
projetar o argumento mais forte.

O padrao correlativo destacado em (12) guarda grande proximidade
semantica e formal com o destacado em (11). E bastante flagrante também
a grande for¢a argumentativa despertada pelo uso da correlagdo aditiva.
Em discussdo, estavam as frequentes brigas que ocorriam nas escolas
de samba do Rio de Janeiro. A época, a Escola de Samba Beija-Flor de
Nildpolis estava sendo fortemente criticada por supostamente liderar esse
tipo de mau comportamento. Diante disso, o deputado orador, certamente
com a inten¢ao de ndo atribuir a uma Gnica agremiagao a responsabilidade
por todos os fatos negativos praticados a época, opta por embalar a infor-
macdo por meio de uma correlagdo aditiva: “ndo s6 da Beija-Flor, mas
de varias escolas”. Certamente esse arranjo produz um efeito de sentido
diverso se fosse organizado em torno de uma coordenada aditiva “e”, que
ndo teria a capacidade tdo explicita de oferecer recursos linguisticos para
responsabilizar as demais escolas de samba. Ainda nas palavras de Rosario
(2018, p. 119), “essa construgao serviu, portanto, ao objetivo de desfocar
o problema, proteger a face do locutor e conduzir o discurso para um
maior grau de genericidade, visto que nao sao apontados outros nomes”.

Vejamos agora alguns dados menos frequentes:

(13) Agora com essa sede nova seria muito melhor ndo s¢ para o Estado
em termos de cuidado com o meio ambiente, de respeito aos mortos e
principalmente as familias dos mortos [e também] respeito aos mora-
dores. E também melhor para o funcionamento da propria Policia Civil
do Estado do Rio de Janeiro. — 15/09/2009

(14) Ha perspectiva de se atender em torno de 15 mil dependentes. Serdo
em torno de 15 mil os beneficiados com a construcdo dessa policlinica.
Nao devem ser, espero que assim acontega, somente salas de ambulatorio,
e sim uma policlinica que engrandega cada dia mais a Policia Militar do
Estado do Rio de Janeiro, digna institui¢ao que, como ja disse, completou
200 anos. — 02/06/2009
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Esses dados sdo bastante raros. No corpus do pesquisador, cada um
deles foi encontrado uma tinica vez. Em (13), ndo so...e também instancia
um tipo de adi¢cdo em que o segundo termo € introduzido a partir de um
novo periodo marcado pelo ponto. Rosério (2018, p. 171) esquematiza
esse arranjo da seguinte forma:

Esquema 1 — Correlagdo e estrutura paralelistica

E também melhor

Agora com -
""""""""""""""""""""""""""" para o funciona-

essa sede nova

J J J
. it para o Es- E E E mento da propria
seria MUo | tado em ! de ! e principal- ! .+ | Policia Civil do
melhor | T i [e também]
—_— termos de ' respeito ' mente as ' — . | Estado do Rio de
idad ' ' familias d \ respeito aos
cuidado : aos amilias dos i
o i ' moradores. Janeiro.
comomeio ; mortos 1 mortos '
ambiente, E E E
Segmento Apodose
. .g‘ Protase correlativa P .
inicial correlativa

Fonte: Rosario (2018, p. 171)

Na protase correlativa, ha quatro segmentos coordenados, como se
verifica por meio do Esquema 1. A primeira vista, em funcio de “e tam-
bém” introduzir o quarto elemento coordenado, a analise poderia apontar
“e também respeito aos moradores” como a apoédose correlativa. Contudo,
uma analise mais cuidadosa permite a compreensao de que a correlacio
se faz do modo como esta esquematizado no Esquema 1 em virtude do
elemento “melhor”, que ¢ disposto de forma paralelistica no discurso. De
um lado temos “agora com essa sede nova seria muito melhor nao s6...”;
de outro lado, temos “e também melhor...”.

O dado (14) apresenta o par correlativo “ndo somente...e sim”. O
orador fala sobre os beneficios da construcdo de uma policlinica para
atendimento a Policia Militar. O uso correlativo é bastante idiossincratico,
pois dentro do primeiro correlator ha uma grande quantidade de material
interveniente: “devem ser, espero que assim acontega”.
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Por fim, devemos destacar que, tanto em (13) quanto em (14), ha uso
daparticula “e” no instanciamento da apodose correlativa. Isso demonstra,
com clareza, a maleabilidade da lingua em uso. Até mesmo o advérbio de
afirmacdo “sim” também ¢ recrutado para o arranjo correlativo.

A apresentagdo desses pares correlatos ¢ muito reveladora. Em pri-
meiro lugar, demonstra como a gramatica pode ser trabalhada a partir de
textos. O uso de lingua real, flagrado em textos orais e escritos com efetiva
circulagdo na sociedade, permite o enriquecimento das aulas de lingua
portuguesa. Em vez de um método dedutivo, em que se oferecem regras
e padroes pré-estabelecidos para os alunos, seria muito mais interessante
um ensino pautado no método indutivo, em que o aluno seria desafiado
a pensar nos dados para chegar a generalizacdes.

Em segundo lugar, em termos didaticos, em vez de oferecer uma lista
de conjungdes (normalmente diminuta e simplificada), o mais produtivo seria
ir direto aos textos para que se flagrassem as estratégias de adi¢ao utilizadas
pelos autores e seus efeitos de sentido. Todos os dados até aqui apresentados
refletem a validade desse tipo de trabalho e, a0 mesmo tempo, denunciam
a visao muito restritiva das habilidades da BNCC, que propdem o trabalho
de combinagdo de oragdes unicamente associado aos processos candnicos
de coordenagao e subordinagdo. Como vimos, a adicdo vai muito além da
coordenagdo. Ainda nessa linha de raciocinio, vale a pena apresentarmos
outras estratégias gramaticais de adi¢do. Vejamos mais alguns dados, tam-
bém extraidos do corpus de pesquisa de Rosario (2012):

(15) Ao contrario, estou dizendo que ¢ uma escolha como outra qualquer,
que merece a discussao mas também merece o acolhimento. —22/09/2009

(16) Enfim, o menino veio a falecer e ¢ muito triste, como também
lamentamos a morte de uma menina de quatro anos, no més passado,
com um choque. — 27/08/2009

(17) Vamos fazer um expediente ao Ministério da Educag¢@o —bem como
a representagdo do Ministério no Rio de Janeiro — mas pego o apoio da
bancada do PT na Casa junto ao Ministro Fernando Haddad. —03/09/2009
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Os dados (15), (16) e (17) revelam outros usos da adi¢ao. Para
enlacgar as informagdes, sdo utilizados alguns conectores de base adver-
bial, o que ndo configura nem processos coordenativos nem processos
correlativos. Nos trés casos, ha uma for¢a mais expressiva na informacao
que sucede o conector, propiciando um efeito de crescendum argumen-
tativo semelhante ao que ocorre na correlagdo, mas, nesses casos, sem o
concurso de uma particula conectora na protase.

Especialmente com relag@o aos dados (16) e (17), devemos destacar
o valor da particula “como”, que confere ao texto um valor “aditivo-
comparativo-modal”. O dado (16), por exemplo, implica tanto “o me-
nino faleceu” e “lamentamos a morte de uma menina de quatro anos”
(interpretacdo aditiva) quanto “da mesma forma como € triste a morte do
menino também é a morte de uma menina de quatro anos” (interpretacao
comparativo-modal). Essas nuances de sentido que, no caso, oscilam
entre adicdo e comparagdo, serdo mais visiveis em algumas situagdes e
ndo tanto em outras. Em termos pedagdgicos, a analise desses usos seria
de grande validade para a reflexdo dos alunos.

Afinal, esses conhecimentos gramaticais auxiliam os estudantes,
tanto nas atividades de leitura quanto de produgdo textual. O trabalho
pedagdgico sistematico com as diversas estratégias de veiculacdo da adi-
¢do, a partir da leitura de textos diversos, instrumentaliza os estudantes,
oferecendo-lhes mais ferramentas para a compreensao da linguagem. Esse
exame da lingua em uso permite, ainda, a depreensdo de que as catego-
rias linguisticas s3o fluidas e, em consequéncia disso, as sobreposi¢oes
semanticas sao comuns € naturais.

Por falar nessas sobreposi¢oes de matizes semanticos, os dados de
lingua em uso mostram muitas outras situagoes, em que especialmente
adicdo e comparagdo estdo imbricadas. Vejamos mais alguns dados:

(18) Assim como temos hoje uma representagao da sociedade pedindo o
cumprimento do Regimento para inclusao na Ordem do Dia do projeto de
autoria do Deputado Alessandro Molon, sobre a vistoria do gas, ontem
estava aqui uma representacdo de rodovidrios, também para inclusdo
na Ordem do Dia do projeto de lei ja aprovado em 1? votagdo, tratando
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da recuperagdo da fun¢@o do auxiliar do motorista nos transportes ro-
doviarios, na medida em que vém acontecendo acidentes. —27/08/2009

(19) O Deputado e o Vereador, Deputado Coronel Jairo, se ddo com
desde o faxineiro, o auxiliar de pedreiro ou o jornaleiro até o Presidente
da Republica. — 17/09/2009

(20) Gostaria de solicitar a V. Exa., Sr. Presidente, que constasse nos
Anais da Casa o nome das pessoas que nos ajudaram, tanto da sociedade
civil quanto do Governo, na elaboracdo do texto da minuta do Projeto
da Seguranca Alimentar. — 18/08/2009

(21) Evidentemente, essa ndo ¢ a politica de reajuste salarial para os
proximos cinco anos. Isso precisa ser dito neste plendrio. [Eu] ndo ouvi
isso nem no Colégio de Lideres nem do Governador do Estado do Rio
de Janeiro. — 08/09/2009

A abordagem tradicional prima por uma visdo aristotélica das catego-
rias gramaticais, em que os limites sao bem definidos, sem possibilidade de
sobreposi¢des. Basta observar a lista de oragdes subordinadas e coordenadas,
bem como a lista de conjun¢des normalmente presentes nos compéndios
gramaticais para atestar essa afirmac¢do. Contudo, a lingua em uso espelha
diversas situagdes em que as sobreposi¢des sdo comuns e muito naturais.

O dado (18), por exemplo, conta com o uso de “assim como...tam-
bém”, que pode ser considerado um conector correlato comparativo-aditivo.
Ao mesmo tempo em que une dois grupos (“representacdo da sociedade”
e “representagdo dos rodoviarios”), também os compara. Pode-se dizer
que assim como...também compara adicionando ou adiciona comparando.

Em (19), detectamos o concurso de duas preposi¢des sendo recru-
tadas para a veiculagdo de uma adicao inclusiva. Segundo o orador, ha
uma escala valorativa com dois polos. De um lado, ha “o faxineiro, o
auxiliar de pedreiro ou o jornaleiro”; de outro lado, hé o “Presidente da
Reptiblica”. Esses polos sdo reunidos por meio de uma estratégia corre-
lativa instanciada por “desde...até”. A especificidade desse par correla-
tivo € justamente incluir os polos e demarcar uma “distancia” entre os
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elementos ligados, organizados de forma diametralmente oposta. Esse
tipo de construcdo ¢ propiciado justamente pela carga semantica tipica
dos elementos envolvidos: a preposi¢ao “desde” marca ponto inicial, ¢ a
preposi¢ao “até” marca ponto final.

Almeida (2004, p. 357) defende que os pares tanto...quanto e tan-
to...como ligam oracdes que devem ser analisadas como subordinadas
adverbiais comparativas. A analise do dado (20) permite uma interpretacao
diferenciada, visto que esses elementos estao abstratizados, se comparados
com sua carga semantica primitiva. Em (20), tanto...quanto adiciona duas
informacdes (“sociedade civil” e “governo”), de modo que a carga aditiva
¢ muito mais evidente do que qualquer outra nuance de significado.

Por fim, o dado (21) apresenta os correlatores nem...nem, que ex-
pressam uma duplicidade de negacdo. Na perspectiva de alguns autores,
nem...nem veicula a ideia de alternancia ou disjuncdo (cf. MATEUS et
al., 2003, p. 591). Nao negamos essa possibilidade de analise; contudo,
a nocdo de adicdo negativa parece bastante clara no dado (21). A ideia
expressa ¢ que ambos, “Colégio de Lideres” e ‘Governador do Estado do
Rio Janeiro”, estdo ausentes do debate acerca do reajuste salarial a que o
deputado orador faz referéncia.

Antes de encerramos esta segdo, vale a pena apresentarmos mais uma
estratégia de adicao. Rosario e Santos (2020) analisam o valor funcional
de “além de” como um conector que instancia constru¢des hipotaticas
oracionais aditivas de extensdo. Vejamos o dado a seguir:

(22) Na morte, Deus oferece a cada pessoa uma ultima oportunidade
de conversdao, momento chamado de “purgatério”. No entanto, ela pode
se negar a aceitar os critérios superiores por Ele estabelecido. Ao agir
assim, criaria para si uma situacdo degradante, o “inferno”. Deus quer
que todas as pessoas alcancem a plenitude, o “céu”, que significa a co-
munhao plena e intima com Ele. Dessa forma, o ser humano fica para
sempre amparado no amor divino, numa felicidade total, além de viver
em comunhd@o com seus irmaos e irmas.

Fonte: https://exame.abril.com.br/estilo-de-vida/o-que-asreligioes-
explicam-sobre-a-morte/. Acesso em: 27 dez. 2019.
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Como fica claro, o conector “além de” serve para ligar uma oragao
ndo finita (“viver em comunhdo com seus irmaos e irmas”) a oracdo
precedente. Uma das caracteristicas desse tipo de oragdo aditiva, ao lado
do seu poder argumentativo, € a tipica mobilidade posicional, visto que
pode ser anteposta, posposta ou intercalada. Esses tracos afastam a oragao
com “além de” do esquema mais prototipico da coordenacdo aditiva. De
fato, o dado (22) ilustra uma hipotatica de adi¢ao, o que seria equivalente
a uma ora¢do subordinada adverbial de adicdo, se tomassemos os rotulos
tradicionais em consideracao.

O exame da lingua em uso permite também a constatacdo de que
“além de” atua em outros arranjos sintaticos. Por exemplo, no portugués,
ha um conjunto de lexias complexas cristalizadas, como “além de tudo”,
“além do que” e “além do mais”, cuja fungdo ¢ estabelecer adigdes de
carater anaforico ou encapsulador, tendo em vista que essas construgoes
fazem referéncia a por¢des textuais anteriores, ja citadas no discurso (cf.
ROSARIO; SANTOS, 2020). Logo, ¢ evidente a imbricagdo entre texto
e gramatica, bem como a viabilidade de trabalhos didaticos que ensejem
cada vez mais essa aproximacao.

Apresentadas essas muitas formas de expressao da adi¢ao, Rosario
(20204, p. 63) sintetiza as estratégias detectadas em portugués:

A despeito dessa visdo bastante reducionista, assumimos
que, além da coordenacao, classicamente veiculada pelo
“e” (e pelo “nem”), a adigdo também se realiza por meio
da hipotaxe (instanciada por “além de”) e da correlagdo
(instanciada por “ndo s6...mas também” e correlatores
conexos). Desse modo, defendemos que as construcdes
aditivas abrigam, na verdade, uma grande diversidade
de expressoes linguisticas para além do candnico “e” e
que também ndo se equacionam com a ideia simplista de
combinagdo pura ou de aproximacgao/copula. Ao contrario,
essas construcdes adjungem outros matizes semanticos e
sdo diversas em termos de codificagdo morfossintatica.
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De fato, o dominio funcional da adi¢do pode ser expresso por
meio de muitos mecanismos distintos, o que se explica pela necessi-
dade de os falantes sempre primarem pela expressividade. Goldberg
(1995) denomina essa tendéncia natural das linguas como um principio
de forca expressiva maximizada. As muitas formas de expressar adigao
decorrem do reaproveitamento de material linguistico j& existente,
como tivemos a oportunidade de verificar ao longo desta se¢do. Esses
elementos, na lingua em uso, sdo recrutados para o cumprimento de
novas fungdes.

Nas palavras de Heine et al. (1991, p. 27), “essas estratégias
tém em comum o fato de serem motivadas. As pessoas muito ra-
ramente inventam novas expressdes; ao contrario, elas se baseiam
em formas e em estruturas linguisticas ja existentes”. Normalmente
essa maleabilidade do sistema linguistico se da em funcao de novas
necessidades comunicativas, o que explica as mudancgas pareadas de
forma e significado ao longo do tempo.

Em sintese, deve ficar claro que a gramatica de uma lingua
nunca ¢ acabada e estatica. O sistema estd sempre em “movimento”,
abrangendo padrdes mais regulares ao lado de padrdes dotados de
maior instabilidade, como ¢ o caso da correlagdo aditiva, pela sua
tdo grande diversidade formal. As pressdes externas ao sistema im-
pactam a gramatica que, por sua vez, ¢ adaptada para atender a novas
necessidades comunicativas.

Essa perspectiva de gramatica diverge da apresentacdo laconica
das habilidades da BNCC, mas ¢ paradoxalmente consentanea com a
visdo teorica preconizada por esse documento. Afinal, segundo a propria
BNCC, alinguagem ¢ “uma forma de a¢ao interindividual orientada para
uma finalidade especifica; um processo de interlocucdo que se realiza
nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos
de sua historia” (BRASIL, 2018, p. 20). Formas de agao interindividuais
orientadas para finalidades especificas sdo for¢as motrizes para que o
sistema seja adaptativo e maleavel, o que desencadeia multiplos recursos
para a expressao dos muitos contetidos da lingua.
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TEXTO OU GRAMATICA?

O nosso percurso até este ponto do texto ja demonstrou que “texto
ou gramatica” ¢ uma falsa dicotomia. Em uma perspectiva funcional e
sociointeracionista, ¢ impossivel dissociar um conceito do outro nas aulas
de lingua portuguesa, ja que ambos estao inter-relacionados. Se tomarmos
em consideragdo uma perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem,
conforme indicado na BNCC, esse €, de fato, o inico caminho.

A gramatica nada mais ¢ do que um conjunto de rotinas cognitivas
que regem a organizacao do discurso. Logo, a gramatica ¢ abstraida do
discurso, configurado a partir dos variados géneros textuais. Em outras
palavras, para conhecermos a gramatica de uma lingua, € necessario obser-
var como morfemas, palavras, sintagmas, oragdes, periodos se articulam
nos textos orais e escritos, na lingua em uso.

O conhecimento das estruturas linguisticas, tanto na variedade pa-
drao quanto nas variedades coloquiais, ¢ um topico de grande valor para
os processos de ensino-aprendizagem. Obviamente a escola ndo pode se
esquivar de sua tarefa de apresentar esses pontos aos alunos. Em um texto
bastante revelador, Possenti (2006, p. 33) afirma com clareza:

O objetivo da escola é ensinar o portugués padrdo, ou,
talvez mais exatamente, o de criar condigdes para que ele
seja aprendido. Qualquer outra hipétese ¢ um equivoco,
politico e pedagdgico. A tese de que ndo se deve ensinar ou
exigir o dominio do dialeto padrdo dos alunos que conhe-
cem e usam dialetos ndo padrdes baseia-se no preconceito
segundo o qual seria dificil aprender o padrio. Isso é falso,
tanto do ponto de vista da capacidade dos falantes quanto
do grau de complexidade de um dialeto padrao.

Escola ¢ lugar de pluralidade, onde deve haver espago para diferentes
perspectivas acerca do conhecimento. Bechara (1988, p. 13) traduz esse
raciocinio de modo magistral, ao afirmar que “cada falante ¢ poliglota na
sua propria lingua”. Esta deveria ser a meta de todos os professores de
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lingua portuguesa: apresentar as variedades da lingua e suas gramaticas
correspondentes, sem preconceitos, mas de forma critica.

Naturalmente, neste ponto, a gramatica descritiva e reflexiva gozara
de grande prestigio, pois atividades de observagao e de reflexdao sdo os
ingredientes que permitem um trabalho mais produtivo com a lingua.
Contudo, surge uma pergunta: também ha espacgo nas aulas de lingua
portuguesa para a gramatica normativa?

Certamente essa pergunta suscita muita divergéncia, de modo que
havera defensores e detratores da questdo. Neste texto, de maneira muito
direta, a nossa resposta ¢ sim. As aulas de lingua portuguesa também
devem estar abertas ao trabalho com a gramatica normativa. A razao para
isso ¢ explicada por Rosario (2016, p. 48):

Concordamos com o fato de que a gramatica normativa
ndo pode estar na centralidade do processo pedagogico,
ocupando todo o tempo das aulas de lingua portuguesa,
como ainda vem sendo feito em muitas escolas. Por outro
lado, reconhecemos que a escola deve trabalhar a lingua
especialmente em sua variedade padrdo, sem descartar
uma série de conhecimentos teoricos que foram acumu-
lados ao longo do tempo e que constituem um verdadeiro
edificio cultural. [...]. A gramatica normativa revela-se
como um saber politico de prestigio em nossa sociedade.
E nessa concepgio de gramatica que os jornais de grande
circulagdo, a legislacdo do pais, a imensa maioria dos
livros e revistas e tantos outros veiculos de comunicac¢ao
sdo produzidos e distribuidos. Negar esse conhecimento
ao aluno significa alija-lo de uma boa parte da producio
cientifica, técnica e cultural do nosso pais [...] Por outro
lado, isso ndo significa que a gramatica normativa deva
ser ensinada e transmitida de forma acritica. E justamente
o contrario. Espera-se que o ensino de lingua portuguesa
e os diversos projetos de leitura contemplem um processo
de ensino-aprendizagem de carater critico, dialdgico e
problematizador. Assim, o ensino da gramatica normati-
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va recupera seu folego e ganha uma razao real para sua
existéncia. Defendemos que cabe ao professor de lingua
portuguesa apresentar e discutir as incompletudes e in-
consisténcias da gramatica normativa como uma atitude
politica de ndo ingenuidade perante esse saber. Reitera-
mos que igualmente importante ¢ considerar e valorizar
esse conhecimento acumulado ao longo dos séculos que
naturalmente possui sua coeréncia e utilidade. Assim, a
gramatica normativa pode ensejar importantes discussdes
e propiciar a construcdo de muitos saberes.

Essa longa cita¢do apresenta um ponto de vista muito claro sobre
a questdo do ensino de gramatica normativa. Esse topico nao deve ser
o centro do trabalho pedagogico, como infelizmente ainda ¢ comum em
algumas realidades, nos termos de Bezerra (2003). Entretanto, a gramatica
normativa também tem o seu valor e sua funcionalidade. O ensino da gra-
matica normativa pode ser util se conduzido de forma critica e reflexiva.

Alias, esse foi o caminho que trilhamos neste texto. A partir das
defini¢des dos gramaticos, foi possivel construir novos conhecimentos
com base no cotejo de visdes distintas, sempre iluminadas pelos dados de
lingua em uso. Reiteramos que este caminho metodologico € promissor:
mobilizar diferentes abordagens sobre um mesmo tema, sempre sob o
crivo da reflexdo fundada em dados.

A atitude do professor de contrastar a gramatica normativa com
os outros tipos de gramatica também € uma habilidade chancelada pela
BNCC, na etapa do Ensino Médio. De fato, a habilidade EM13LP09
indica exatamente o seguinte: “comparar o tratamento dado pela grama-
tica tradicional e pelas gramaticas de uso contemporaneas em relacao
a diferentes topicos gramaticais, de forma a perceber as diferencas de
abordagem [...]".

Logo, voltando ao ponto inicial da questao, texto e gramdatica podem
e devem viver em harmonia nas aulas de lingua portuguesa. Nessa pers-
pectiva, o ensino de sintaxe pode ser vigoroso e angariar conhecimentos
importantes as experiéncias dos estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste capitulo, procuramos demonstrar que a tensao entre
texto e gramatica precisa ser dissolvida em prol de uma perspectiva inte-
gradora. Nesse sentido, concordamos com Lopes (2020, p. 28), quando
o pesquisador afirma que o objetivo final do ensino de gramatica é o
desenvolvimento das habilidades comunicativas. Nas palavras do autor,
“isso significa que o trabalho com estrutura linguistica deve levar o
aluno a reflexdo de que a gramatica ¢ empregada para fins discursivos
especificos e de que as construcdes linguisticas empregadas acarretam
diferentes efeitos de sentido”.

Essa perspectiva de trabalho com a gramatica tem sido mais mo-
dernamente chamada de pratica de analise linguistica, certamente como
um rétulo diferenciado para designar um novo olhar sobre essa area de
estudos. Assim, a gramatica passa a ser vista como uma acao interlocu-
tiva, em uma perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, como
preconizado pela BNCC.

Esse novo olhar sobre a gramatica pressupde uma metodologia de
cunho mais reflexivo, com énfase nos usos e na descri¢ao linguistica.
Para que essa nova concepgao de ensino se concretize, ¢ fundamental
que o texto tome o seu lugar de centralidade no processo de ensino-
aprendizagem, ja que o trabalho parte dele e volta para ele, nas suas mais
diversas manifestacdes, que sdo os géneros textuais.

Nessa proposta, a gramatica normativa também tem seu valor. O pro-
blema ¢ quando “a escola se fixa nesses padroes ideais e deixa de analisar
os padrdes reais, aqueles que, efetivamente, estdo em uso” (ANTUNES,
2007, p. 74). Como vimos insistindo ao longo deste texto, o problema
esta nesses extremos e radicalismos, na falta de equilibrio.

Ainda temos um longo caminho a ser percorrido na estrada dos
desafios do ensino de lingua portuguesa. Em relacdo as questoes tedrico-
metodologicas aqui explanadas, ha muitas outras pedras no meio do ca-
minho. O baixo nivel socioecondmico das familias, os bolsdes de miséria,
a péssima infraestrutura de muitas escolas, a falta de investimento em
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formagdo continuada, a escassez de recursos didaticos, a ma qualidade
da gestao publica e tantos outros fatores impactam fortemente a realidade
de muitas escolas e de muitas redes de ensino. Essas sdo chagas abertas
em nosso corpo social.

Entretanto, cremos firmemente que uma boa formacao docente
pode ser um enorme diferencial nos resultados educacionais. Professores
bem formados, em sentido amplo, sdo instrumentos capazes de mitigar
as nossas mazelas brasileiras. Reconhecer o seu estratégico papel na
sociedade e ter uma atitude de busca constante pela constru¢ao de novos
conhecimentos deveriam ser pontos inegocidveis da acdo docente. Esse
¢ o caminho. Vamos em frente?
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TEXTO E GRAMATICA:
RELACOES A PARTIR DE USOS DE VIRGULAS

Luciani Tenani (UNESP-SJRP/CNPq)

CONSIDERACOES INICIAIS

Virgulas podem ser vistas como sinais graficos que indicam pausa
da fala, seguem regras de natureza sintatica e ajudam a legibilidade do
texto. Este capitulo questiona essa visdo reducionista das virgulas e, al-
ternativamente, apresenta a proposta de tratar da virgula como um sinal
grafico em sua complexidade enunciativa de modo a demonstrar que, ao
leitor do texto, € possivel recuperar relagdes entre fala e escrita projetadas
pelo escrevente no processo de producio textual.

O objetivo ¢ argumentar, por meio da analise de texto produzido por
aluno do Ensino Fundamental II (doravante, EF II), que essa proposta
tedrico-analitica dos usos convencionais e ndo convencionais da virgula
promove um ganho para o estudo das relacdes entre texto e gramatica.
O objeto de analise sera, portanto, presencas e auséncias de virgulas em
um texto selecionado de um banco de escrita do EF II. Nesse exercicio de
analise, as virgulas empregadas ganhar2o destaque a partir das relagdes
entre texto e gramatica que elas promovem.

A questao central a ser respondida é: o que as virgulas revelam do
processo de produgao textual? Na proxima se¢do, comego por caracterizar
o texto selecionado em seu contexto de producao e, em seguida, formulo
questdes a serem respondidas.
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TEXTO, CONTEXTO DE PRODUCAO E QUESTOES

De um banco de 5.519 textos manuscritos por 662 alunos do EF Il no
ambito de um projeto de extensao universitaria entre a Unesp e uma escola
estadual paulista, selecionei um texto argumentativo escrito por uma menina
no fim do primeiro semestre letivo no nono ano do EF sobre o tema “Inter-
nacionalizacdo Amazonia”. Na figura 1, encontra-se a versao manuscrita do
texto Z08_8A 18F 02'. A selecio deste texto foi motivada pelas presengas
e auséncias de virgula ai observadas, tendo por base, principalmente, os
resultados de Carvalho (2019) e Paiva (2021) quanto a tendéncias, sobre
as quais retornarei mais a frente, de presencas e auséncias de virgula iden-
tificadas em conjuntos de textos também selecionados do mesmo banco:

Figura 1 — Texto manuscrito: Z08_8A_18F 02

« Com base em seu conhecimento sobre a atual situagao da Amazdnia e consi [ dos
textos apresentados, escreva um artigo de opinido se posicionando a favor ou contra a
internacionalizagdo da floresta.

*  Seu texto deve conter de 25 a 30 linhas e ser escrito a tinta. Seu texto ndo deve ultrapassar os imites
designados para 2 escritura. Dé um titulo 2 seu texto.

Fonte: Banco de Dados de Escrita do Ensino Fundamental 1T (TENANI, 2015)

1 Os textos no banco sio codificados de modo a ser possivel a busca de: aluno, sexo, turma/ano
letivo, género e tipologia textual da proposta de escrita.
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Antes de tratar das virgulas presentes e ausentes desse texto, faz-se
necessario caracterizar o que nomeamos como “contexto de produgdo”,
que compreende nao apenas a atividade que levou a essa producao, mas
também o projeto de extensao universitaria e a escola em que esse projeto
transcorreu por quatro anos.

No ambito do projeto de extensdo universitaria “Desenvolvimento de
oficinas pedagogicas de leitura, interpretagao e produgao textual no ensino
fundamental””, coordenado pelas professoras doutoras Luciani Tenani e
Sanderléia Longhin-Thomazi (IBILCE/UNESP), em parceria com uma
escola publica no municipio de Sao José do Rio Preto, no Noroeste pau-
lista, foram desenvolvidas atividades de leitura e interpretagao de textos,
seguidas da solicitacdo da produgdo escrita de textos de géneros variados,
entre os anos de 2008 a 2011°. O objetivo geral do projeto foi aprimorar
praticas de leitura e escrita dos alunos matriculados na escola a época®.
As oficinas, conduzidas por monitores do projeto (licenciandos em Letras
ou pos-graduandos em Estudos Linguisticos do IBILCE/UNESP) ou por
professores de lingua portuguesa da escola no horario das aulas de redacao,
compreendiam atividade de leitura de excertos de textos selecionados pela
equipe responsavel pela organizagdo das oficinas. Esses excertos eram
lidos e discutidos coletivamente em sala de aula. Apos essa etapa, os
alunos eram convidados a produzirem um texto manuscrito sobre o tema
discutido e explicitado na folha de orientagdes, segundo um conjunto de
orientacdes impressas em folha dada a cada um em sala de aula. Essas
orientacdes consistiam em defini¢do de (i) tema, (ii) género e tipologia
textual e (iii) forma de usar a folha destinada a elaboragdo do texto’. O
tema e o género foram definidos pela coordenagdo do projeto de extensao
em reunides com os monitores integrantes do projeto que atuavam na

2 O projeto de extensao foi cadastrado junto ao Conselho Nacional de Saude (FR 198751 e CAAE
n° 0013.0.229.000-08) e aprovado (FR 53/08) em 2008, pelo Comité de Etica em Pesquisa do
IBILCE/UNESP.

3 Nesse periodo, por meio da Lei Federal n® 11.274, de 2009, instituiu-se o Ensino Fundamental
de nove anos, sendo que o ciclo I passou a ter cinco anos de duragdo e o ciclo II de quinta a
oitava séries passou a corresponder aos sexto a nono anos.

4 Uma descrigdo detalhada das atividades desenvolvidas no projeto de extensdo, as quais moti-
varam a produg¢do de textos manuscritos ¢ feita por Tenani e Longhin-Thomazi (2014).
5 Em todas as propostas, eram dadas orienta¢des quanto a usar caneta preta ou azul; escrever no

espaco de folha de papel A4, delimitado por margens e contendo 25 linhas.
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escola. A tipologia textual solicitada em cada proposta foi previamente
estabelecida pela coordenacdo da escola quando feito o planejamento
anual, conforme a Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo (2008)°.

Aos alunos ndo era permitido reelaborar o texto produzido, sendo
necessario entrega-lo ao responsavel pela oficina ao final da aula de lingua
portuguesa. Essas condi¢des de producao, definidas pela coordenagdo do
projeto de extensdo, ndo eram diferentes das praticas de escrita adotadas
naquela escola, de modo que os alunos ndo apresentaram dificuldades em
seguir essas orientagdes. Sem possibilidade de reelaborag@o (por ndo ser
disponibilizado tempo extra ou em aula para esse fim) e sem possibilidade
de uso de lapis grafite (o que levou a rasuras do texto escrito), os alunos
deixaram preciosos registros do processo de elaboracao da produgao textual.

E relevante destacar que essa metodologia empregada na coleta dos
textos proporciona ao analista identificar pistas, indicios (ABAURRE;
FIAD; MAYRINK-SABINSON, 1997) de hipoteses do sujeito sobre
amplo conjunto de elementos linguisticos que constituem o texto escri-
to, dentre os quais estdo as formas ortograficas das palavras. Cada texto
analisado ¢ visto aqui como fotografia que captura um momento de um
processo. E, pois, a partir da informagio verbo-visual inscrita no texto que
o analista elabora hipoteses sobre o trabalho epilinguistico (ABAURRE,
1988) do sujeito sobre a linguagem, particularmente, no que interessa
analisar, sobre relagdes entre fala e escrita, particularmente, entre virgula
e caracteristicas da fala, notadamente pausa e entoagao.

Explicitada a metodologia adotada na coleta dos textos no &mbito do
projeto de extensao, cabe delinear, mesmo que brevemente, o perfil dos
alunos quanto ao rendimento escolar, mensurado por meio dos indices
estadual (IDESP) e nacional (IDEB). Vale lembrar que essa caracterizagao
visa situar, no cenario estadual paulista e nacional, a escola em que foi
produzido o texto a ser analisado e, assim, dimensionar o quao ¢ represen-
tativo de caracteristicas da escrita do EF II. Inicialmente, faz-se necessario
explicitar que o IDESP de cada ano escolar ¢ obtido a partir das notas dos
alunos no Sistema de Avalia¢ao de Rendimento Escolar do Estado de Sao

6 Um quadro sinéptico das 44 propostas de producdo textual quanto a tema, género e tipologia
textual encontra-se disponivel em Tenani (2015).
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Paulo (SARESP)’ — que compreende provas que avaliam habilidades em
varias disciplinas —, e do fluxo escolar, determinado pela taxa de aprovagao
média em cada ciclo®. Nos quatro anos em que os textos foram coletados
na escola, houve variacao nas disciplinas avaliadas, sendo, porém, cons-
tantes as avaliagdes dos contetudos de lingua portuguesa e matematica’.
De modo geral, as médias em lingua portuguesa obtidas pela escola foram
relativamente mais altas do que a média geral do IDESP da escola, o qual
também compreende resultados no SARESP em matematica (e que foram
sistematicamente inferiores aos de lingua portuguesa). Quanto as médias
da escola ao longo dos quatro anos considerados, houve aumento de 0,27
pontos no indice de 2009 em relagao ao de 2008, mas decréscimo de 0,33
pontos em 2010, seguido de ligeiro aumento de 0,03 pontos, em 2011.
Essa variacdo também se verifica entre as médias do IDESP (2015) para
o Estado no periodo'. Uma vez que a variagdo no IDESP da escola é
semelhante a verificada para o Estado, pode-se assumir que os dados da
escola analisada representam caracteristicas gerais do desempenho dos
alunos no final do EF no Estado, sendo, porém, uma escola com indices
ligeiramente acima da média geral do Estado.

7 Os desempenhos dos alunos em cada disciplina sdo classificados em insuficiente, suficiente e
avangado, com base em quatro niveis de proficiéncia, conforme a seguinte correspondéncia:
insuficiente para médias de nivel abaixo do basico; suficiente para médias consideradas de nivel
basico e adequado; avangado para o nivel avangado. Alunos de sétimo e nono anos que tém
médias insuficientes sao retidos no ano escolar.

8 Cabe observar que em 2014, houve mudanga na composi¢do do IDESP quando foi incluido
o INSE (indice de nivel socioecondmico do aluno), obtido a partir de formulario preenchido
com dados sobre bens e renda familiar de cada aluno.

9 Em 2008, foi feita avaliagdo do desempenho dos alunos de sexta e oitava séries quanto a con-
tetidos de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias e Ciéncias da Natureza ¢ Reda¢dao. Em
2009, alunos das mesmas séries foram avaliados quanto a contetidos de Lingua Portuguesa,
Matematica, Historia, Geografia e Redacdo. Em 2010, alunos dos sétimo e nono anos foram
avaliados quanto aos conteudos das mesmas disciplinas em 2008, exceto Redagdao. Em 2011,
os conteudos avaliados foram os mesmos de 2009. Em todos esses anos, foram divulgados
boletins de médias da escola comparadas com as médias de cinco instancias administrativas,
a saber: escolas estaduais do municipio, da diretoria de ensino, das coordenadorias do interior
(CEI) e da capital e da Grande Sao Paulo (COGSP), e do estado. Atualmente, a comparagao
restringe-se ao IDESP da diretoria de ensino, do municipio e do estado.

10 Cabe levantar a hipotese de que essa variagdo do IDESP esteja relacionada a uma possivel
mudanga na forma de obten¢ao do IDESP no periodo considerado, uma vez que se verifica
mudanga nas fundagdes responsaveis pela aplicacdo e correcao das provas do SARESP: CES-
GRANRIO (Rio de Janeiro) em 2008, CAED (Juiz de Fora) em 2009 e VUNESP (Sao Paulo)
em 2010 e 2011. No entanto, nenhuma informagao sobre mudanga na concepgao das provas
ou nos critérios de corre¢@o de avaliagdo ¢ dada no sitio oficial da Secretaria de Educacao.
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Descritos os indices de avaliacao da escola em relacdo ao Estado de
Sao Paulo, passo a reportar resultados da escola no IDEB, notadamente
para os anos escolares de 2009 a 2011, a fim de ser caracterizado o perfil da
escola analisada em relacdo a educagdo basica no pais. Vale observar que,
diferentemente do IDESP (cujos indices sao calculados a partir das provas do
SARESP), o IDEB ¢ calculado com base na Prova Brasil, implantada pelo
Ministério da Educagao. A Prova Brasil mede proficiéncia em leitura, como
parte das, assim denominadas, “habilidades de lingua portuguesa”, enquanto
as provas do SARESP medem vasto conjunto de habilidades em lingua por-
tuguesa, que visam mensurar os niveis de proficiéncia em leitura e escrita no
estado paulista''. Portanto, os dois indices, embora sejam definidos em escala
de 0 a 10, no avaliam as mesmas habilidades de lingua portuguesa. Os dois
resultados do IDEB obtidos enquanto ocorreu o projeto de extensao permitem
constatar que, embora em 2009 o indice obtido de 4,7 estivesse abaixo da meta
de 4,8 que fora estabelecida pelo Ministério da Educagao, a escola alcangou
indices acima dos verificados para o Estado de Sao Paulo e o pais tanto em
2009, quanto em 2011'%. Esses indices foram acima das metas que haviam
sido previstas para as escolas das redes estaduais paulista e brasileira, o que
subsidia considerar o desempenho dos alunos da escola parceira do projeto de
extensdo universitaria como representativo de caracteristicas gerais do Estado
e do pais no periodo analisado, uma escola com indices ligeiramente acima
das médias apuradas para a educagdo basica no estado e no pais.

Caracterizado o texto selecionado em seu contexto de producdo,
apresento as questdes a serem respondidas nas proximas segoes, a partir
de um trecho do texto selecionado, abaixo transcrito, em que ha virgulas
e a indicacdo de auséncias de virgulas, sendo essas ultimas indicadas
entre colchetes".

11 A Secretaria da Educac@o do Estado de Sao Paulo (2009) estabeleceu matrizes de referéncias
para avaliagdo no SARESP. Nesse documento, sao explicitadas as matrizes para cada disciplina
avaliada em fun¢@o de cada ciclo do EF e do Ensino Médio.

12 As médias obtidas e as metas do IDEB para alunos do 9° ano do EF nos anos de 2009 e 2011
sdo detalhadas a seguir.

Ano letivo Média/escola Meta/escola Meédia/estado Meta/estado Média/pais Meta/pais
3,8

2009 47 48 4.3 4.0 . 35
2011 5,1 5,0 4,3 4,2 3.9 3.8
Fonte: Ministério da Educagao, INEP, 2015.
13 Na terceira se¢do, explicito as possibilidades de interpretacao do texto que permitem atribuir

virgulas ou outro sinal de pontuagdo ao trecho selecionado.
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A Amazénia é do Brasil e devemos preserva-la’, como diz
Cristovam Buarque[,]’ pensemos no futurol,]’ pois/,]*
se internacionalizarmos a Amazénia hoje,” no futuro,]’
quem sabef,]” o mundo inteiro estard internacionalizado.

Identificam-se duas presencas de virgula — identificadas pelos in-
dices 1 e 5 — e cinco auséncias de virgula — identificadas entre colchetes
enumerados. De uma abordagem tradicional, as virgulas registradas
poderiam ser associadas a representacao de pausa da fala. A virgula (1)
pode, também, ser caracterizada como ndo convencional, porque pode ser
previsto o sinal ponto [.] no lugar na virgula, se considerada a estrutura
sintatica do enunciado, a saber: as oracdes coordenadas “A Amazonia é
do Brasil e devemos preserva-la” sdo sintaticamente completas e segui-
das pelo enunciado “como diz Cristovam Buarque”, com o qual ndo tém
relacdo sintatica. A virgula (5), por sua vez, pode ser classificada como
convencional, por estar de acordo com regras de natureza sintatica, uma
vez que sinaliza o limite da orag@o subordinada “se internacionalizarmos
a Amazonia hoje”.

Essa caracterizacdo das virgulas presentes no texto selecionado &,
entretanto, limitada, porque deixa de capturar um funcionamento mais
amplo da virgula no que diz respeito a hierarquizagao dos enunciados,
principalmente, e abarca apenas as presengas (convencional e ndo con-
vencional) da virgula a partir de uma visao prescritiva dos sinais de pon-
tuacdo. E dessa perspectiva, como as auséncias das virgulas indicadas a
partir de relagdes sintaticas poderiam ser explicadas? Frequentemente, tais
auséncias, identificadas exclusivamente a partir das estruturas sintaticas,
sdo interpretadas como sem motivagado linguistica, decorrentes da falta de
conhecimento de regras de emprego de virgulas por parte do aluno. Na
proxima sec¢ao, retomo resultados de pesquisas sobre presengas e auséncias
de virgula para responder a questao ora formulada.
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REGULARIDADES DOS USOS DE VIRGULAS NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Duas pesquisas feitas a partir de textos selecionados do banco de
escrita do EF II — apresentado na secdo anterior — descrevem tendéncias
quanto a presengas ¢ auséncias de virgula em textos do género relato e
do género argumentativo. Sistematizo os resultados dessas pesquisas
para embasar as analises do texto selecionado e sustentar, em seguida, a
problematizagdo de viés tedrico-metodologico na abordagem da virgula.

No estudo longitudinal conduzido por Carvalho (2019), foram anali-
sados 248 textos manuscritos por 62 alunos do 6° ao 9° ano do EF, sendo
um texto por ano letivo (62 alunos x 4 anos) e todos os textos produzidos
a partir de propostas de elaborag@o do género relato com base em quatro
diferentes temas. Foram identificados 3.956 dados, tendo por referéncia
as regras de pontuag@o encontradas em Bechara (2015). A decisdo me-
todologica de respaldar a classificagdo dos usos da virgula da pesquisa
em uma gramatica normativa foi tomada com o proposito de assegurar o
dialogo com praticas de producao de textos escolares que sdo embasadas
e avaliadas por meio desse tipo de gramatica. A selegdo da gramatica de
Bechara (2015) foi tomada por serem consideradas caracteristicas proso-
dicas'* na abordagem das regras de pontuagio, o que a particulariza frente
as demais gramaticas normativas de grande circulagao no pais.

Os resultados gerais, obtidos a partir de textos do género relato,
foram: 37% de presencas convencionais da virgula, 7% de presencas
nao convencionais e 56% de auséncias nao convencionais. Os testes es-
tatisticos empreendidos (CARVALHO, 2019, p. 81-87) deram amparo
para afirmar que na amostra considerada: (i) as presengas convencionais
da virgula aumentam ao longo dos anos letivos, notadamente a partir do
7° ano, como esperado; (ii) as presengas ndao convencionais da virgula
diminuem paulatinamente do 6° ao 8° ano e, inesperadamente, aumentam
no 9° ano; (iii) as auséncias ndo convencionais decrescem, ano a ano, a
partir do 7° ano, mas nao chegam a desaparecer no 9° ano. Com base

14 A concepgao do gramatico sobre prosodia e da relagdo desta com a pontuagao difere, entretanto,
da concepcao que adoto e sobre a qual trato mais a frente.
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nesses resultados, serdo destacadas, na proxima secdo, as virgulas em-
pregadas no texto selecionado, de modo a explorar hipoteses de analise
acerca das presengas ndo convencionais em contraste com as presencas
convencionais da virgula.

Sobre as auséncias ndo convencionais, cabe ponderar que o resultado
esperado de decréscimo de ocorréncias conforme aumenta o tempo de
escolarizagdo carece de detalhamento importante: o decréscimo de au-
séncias de virgulas ocorre quando consideradas estruturas sintaticas em
que ¢ prevista uma virgula, o chamado “esquema simples” (DAHLET,
2006), como destacado em (1), porém, ha aumento de auséncias de vir-
gulas quando consideradas estruturas sintaticas em que duas virgulas sdo
previstas, o chamado “esquema duplo” (DAHLET, 2006), como destacado
em (2). Em (1), € previsto o emprego de uma virgula apos “contudo”, por
esta ser uma conjung¢do coordenativa adversativa. Em (2), sdo previstas
virgulas antes e ap6s “quem sabe”, por essa estrutura estar encaixada na
orag¢do principal, a saber: “no futuro [quem sabe] o mundo inteiro estara

internacionalizado™'’:

1. Contudo/,] percebemos que a Amazonia é patrimonio do Brasil

2. no futurof,] quem sabe/,] o mundo inteiro estara internacionalizado

A frequéncia de usos convencionais e ndo convencionais de virgula ¢
condicionada pelas estruturas sintaticas. Conforme descrito por Carvalho
(2019, p. 131-133), usos ndo convencionais das virgulas em esquema
duplo chegam a 78% em estruturas encaixadas (como do exemplo 2) ¢ a
98% em estruturas deslocadas, como destacado em (3). Em (3), a locu¢ao
adverbial “no futuro” esta deslocada em relagao a oracao principal “nao
sera mais nosso”, sendo previstas virgulas nas fronteiras dessa locucdo,
delimitando-a. Vale observar que as estruturas deslocadas também tém
altos indices de usos ndo convencionais em esquema simples (88% na
amostra extraida de textos do gé€nero relato). No texto apresentado na

15 Cabe observar que também apds “no futuro” é prevista uma virgula em razdo de essa locugao
adverbial de tempo estar deslocada para a primeira posi¢do sintatica, mas uma virgula antes e
outra depois de “no futuro” podem ser previstas se a estrutura estiver encaixada na oracao.
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figura 1, na secdo anterior, ¢ exemplo dessa estrutura o trecho em (4): a
1% esta deslocada em relacdo a oragio
principal “um sueco ndo poderia ter comprado uma extensao de 160.000
de hectares” e entre essas oragdes ¢ prevista uma virgula:

ora¢do subordinada “se estamos

3. se ndo/,] no futuro/,] ndo serd mais nosso e sim de todos.

4. devemos nos perguntar se estamos mesmo cuidando da Amazoénia?
Se estamos/,] um sueco ndo poderia ter comprado uma extensdo de
160.000 de hectares.

Esses resultados de Carvalho (2019), sucintamente reportados, fun-
damentaram a pesquisa de Paiva (2021) sobre as virgulas em esquema
duplo em textos do ultimo ano do EF, pois € nesse ano letivo que Carvalho
(2019) identifica acentuadas mudancas nas frequéncias de presengas e
auséncias de virgula. Em uma amostra de 205 textos de tipologia argu-
mentativa, Paiva (2021) encontra amparo estatistico na amostra de 381
ocorréncias analisadas para afirmar que as presencas ¢ as auséncias de
virgula sdo condicionadas pela interagdo entre estrutura sintatica e sua
extensao, obtida em numero de silabas ortograficas.

Cabe destacar que a extensdo da estrutura sintatica ¢ especialmente
relevante por ter efeito sob o fraseamento prosddico dos enunciados
falados, como discutem Elordieta ef al. (2003), a partir de dados de fala
oriundos de linguas ibérico-romanicas. Esses pesquisadores identificaram
que estruturas com mais de cinco silabas podem ser consideradas de longa
extensdo e tendem a formar uma frase entoacional (IP)", enquanto que
estruturas de curta extensao formariam uma frase entoacional, podendo
juntar-se as estruturas que lhe sejam adjacentes, reestruturando duas frases
em uma unica frase entoacional. Essas possibilidades de configuracdo

16 Vale lembrar que a conjugacgdo verbal no imperfeito do subjuntivo, primeira pessoa plural,
prevé a forma “se estivéssemos”.

17 Frase entoacional ¢ um constituinte prosoédico formado a partir de: (i) quaisquer sentengas raiz,
(ii) elementos ndo anexaveis a estrutura da sentenca raiz e (iii) elementos remanescentes de uma
sentenga raiz interrompida por elemento(s) anexado(s) a ela. Analises detalhadas sobre esse
constituinte se encontram em Tenani (2002), para o portugués brasileiro, e em Frota (2000),
para o portugués europeu.

124



TEXTO E GRAMATICA:
NOVOS CONTEXTOS, NOVAS PRATICAS

prosodica dos enunciados sdo previstas com base no algoritmo de forma-
c¢do e de reestruturacao da frase entoacional, como inicialmente proposto
por Nespor e Vogel (1986), para linguas em geral, Frota (2000), para o
portugués europeu, e Tenani (2002), para o portugués brasileiro. A partir
dos dados de escrita, explicito, a seguir, as relacdes entre a configuracao
de frase entoacional e a extensdo da estrutura sintatica, dada em nimero
de silabas.

5. [Primeiro que,] IP [se for internacionalizar a Amazénia,] IP [inter-
nacionalizaremos também a torre Eifel,] IP [a estatua da Liberdade,]
IP [Veneza e muitos outros lugares do mundo.] IP"

6. [pensemos no futuro] IP [pois se internacionalizarmos a Amazonia
hoje] IP

E importante explicitar que a configuragdo prosodica dos enuncia-
dos ¢ dada a partir do algoritmo de formagdo de cada constituinte, que
estabelece quais informacgdes sintaticas serao consideradas. Em (5), “se
for internacionalizar a Amazonia” é uma oragao subordinada condicional
deslocada a esquerda em relacdo a oracgdo principal “internacionaliza-
remos também a torre Eifel”. Cada uma dessas oragdes configura-se
como uma frase entoacional, conforme algoritmo de formacdo desse
constituinte prosodico (cf. detalhes em FROTA, 2000; TENANI, 2002).
Ao ser lida, a oragdo “se for internacionalizar a Amazonia” pode ter um
contorno entoacional que a delimita nas fronteiras sintaticas onde pausas
podem ser inseridas. Nessas fronteiras sintaticas e prosodicas, virgulas
sdo empregadas.

Em (6), “pois”, conjun¢do de uma silaba, ¢ precedida da oracdo
“pensemos no futuro”, que constitui uma frase entoacional com sete
silabas e ¢ seguida pela oracdo subordinada ‘““se internacionalizarmos a
Amazodnia hoje”, outra frase entoacional com 17 silabas. No entanto, ¢
possivel prever que “pois” seja parte da frase entoacional que lhe segue,
consideradas (i) a pequena extensao dessa conjungao em relagao a longa

18 Exemplo de Paiva (2021) retirado do texto Z08 8C 37F 02.
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extensdo da oragdo subordinada que lhe segue e (ii) a relag@o sintatico-
semantica entre essa oragdo ¢ a conjun¢ao. No que diz respeito a coloca-
c¢do de virgulas, uma deveria ser empregada apds a conjungao “pois”. A
auséncia ocorre justamente onde € possivel prever auséncia de fronteira
de frase entoacional.

Assumo, com base nos resultados longitudinais de Carvalho (2019)
e transversais de Paiva (2021), que a extensdo da estrutura sintatica ¢
importante caracteristica dos enunciados para a descrigao das presencas
e auséncias de virgula, porque tem papel na configuracao dos enunciados
em frases entoacionais, como exemplificado em (5) e (6). Destaca-se que
as fronteiras da frase entoacional tém sido identificadas como desem-
penhando um importante papel para caracterizar presencas e auséncias
de virgula em textos de diferentes gé€neros textuais e de todos os anos
letivos do EF II (PAIVA, 2021; CARVALHO, 2019; SONCIN, 2014;
ARAUJO-CHIUCHI, 2012).

Diferentemente do que possa ser inferido a partir da exemplificagao
ora feita, ndo é simples, mas complexa, a relagdo entre estrutura sintatica,
extensdo da estrutura e presenga da fronteira de frase entoacional, como
demonstrou Paiva (2021). Essa autora encontra amparo estatistico para
afirmar que virgulas em esquema duplo tém: (i) 82% de chances de nao
serem empregadas em estruturas sintaticas deslocadas de curta extensao,
mesmo se previstas fronteiras de frase entoacional; (i1) 46% de chances de
ndo serem usadas em estruturas sintaticas encaixadas de curta extensao,
quando previstas fronteiras de frase entoacional; (iii) 85% de chances de
estarem ausentes em estruturas sintaticas deslocadas de curta extensdo,
quando essas ndo sdo fronteiras de frase entoacional; (iv) 68% de chances
de nao serem usadas em estruturas sintaticas encaixadas de curta extensao,
quando essas nao sdo fronteiras de frase entoacional. Esses resultados
subsidiam a conclusdo de que a auséncia nao convencional de virgulas
em esquemas duplos ocorre com maior frequéncia em estruturas sintaticas
deslocadas, de curta extensdo, independentemente de haver fronteira de
frase entoacional, mas, em estruturas sintaticas encaixadas, de pequena
extensdo, apenas quando nao houver fronteira de frase entoacional.
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Na descrigao dos resultados, saltam aos olhos as complexas relagdes
entre estruturas sintaticas e prosodicas para a colocagdo de virgulas e,
de modo especial, para a auséncia desse sinal. Essa constatagao constitui
resposta a questdo (feita ao final da se¢do anterior) sobre: como explicar
as auséncias de virgulas? Em outras palavras, essa auséncia, quando
analisada de uma perspectiva que almeja descrever o funcionamento das
estruturas linguisticas, ¢ efeito de relagdes entre estruturas sintaticas e
fonologicas. Vale salientar que essas relagdes de natureza gramatical sdo
mobilizadas pelos alunos enquanto escreventes e falantes imersos na pra-
tica de producao textual. Estariam sendo mobilizadas, na perspectiva de
Chacon (1998), tanto a dimensao fonica da linguagem quanto a dimensao
sintatica. Para esse pesquisador, também a dimensao textual-discursiva
da linguagem ¢ possivel de ser detectada nos textos escritos. Na proxima
secdo, procurarei demonstrar os ganhos analiticos dessa perspectiva por
meio da analise de presencas das virgulas no texto selecionado.

VIRGULAS E O PROCESSO DE PRODUCAO TEXTUAL

Nesta secdo, exploro hipdteses interpretativas acerca das motivagdes
linguisticas que subjazem a presenca nao convencional e convencional
da virgula. Na andlise de um texto selecionado do 9° ano do EF, procuro
também exemplificar o resultado reportado por Carvalho (2019), na se-
¢do precedente, sobre haver aumento de presenca nao convencional da
virgula justamente no 9° ano do EF. Para tanto, transcrevo, a seguir, o
texto selecionado, mantendo a grafia e a linearizagao original, destacando
entre colchetes enumerados as virgulas empregadas:

Amazonia patrimonio do Brasil

Todos os dias ouvimos cada vez mais so_

bre a internacionalizagdo da Amazéniaf,]" é

claro que nos brasileiros devemos cuidar me_

lhor do nosso patriménio.

Esses americanos/,]’ suecol,]’ japoneses[,]* alemdes/[,]’
e outros acham que podem ganhar boa par_
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te da Amazénia comprando e[,]° assim estd acon_
tecendo. A Amazonia é do Brasil e devemos
preserva-laf,]” como diz Cristovam Buarque
pensemos no futuro pois se internaciona__
lizarmos a Amazénia hoje[,]* no futuro quem
sabe o mundo inteiro estard internaciona_

lizado. Ndo importa oque o jornal inglés *“ The
Independent” diz que a Amazénia é muito
importante para ser deixada para os bra_
sileiros[,]’ se foi deixada pra nés ndo é pra

ser dos outros[,]"’ porém devemos nos pergun_
tar se estamos mesmo cuidando da Ama_

zonia? Se estamos um sueco ndo

poderia ter comprado uma extensdo de 160.000 de
hectares.

(Eomtudo) Contudo percebemos que a Ama_
zénia é pratiménio do Brasil e ndo deve

ser deixada de lado[,]"" devemos cuidar melhor
pois se ndo no futuro ndo serda mais nosso

e sim de todos.

Asvirgulas (1), (7) e (11) podem ser classificadas como ndo conven-
cionais, porque nas fronteiras sintaticas em que elas ocorrem ¢ esperado
o sinal de ponto. Esse tipo de troca ¢ frequente em textos do sexto ano
(quinta série) do EF, como observou Aratjo-Chiuchi (2012). Em comum,
faz-se notar uma organizagao textual do tipo topico-comentario, de modo
a ter a fronteira do topico sinalizada pela virgula. Porém, potenciais mo-
tivagoes para o uso da virgula (7) se distinguem, parcialmente quanto as
estruturas sintaticas envolvidas, das que sdo passiveis de serem observadas
nas virgulas (1) e (11), as quais analisarei mais adiante.

No caso da virgula (7), o ponto ¢ previsto porque marca o fim de
duas oragdes coordenadas, a saber: “A Amazonia ¢ do Brasil e devemos
preserva-la”. No entanto, ¢ empregada a virgula e, para detectar potencial
motivagdo para essa troca entre sinais de pontuagdo, faz-se necessario
lancar luz a estrutura adjacente a essa fronteira sintatica: a estrutura pa-
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rentética “como diz Cristovam Buarque” ¢ delimitada por apenas uma
virgula a esquerda, embora sejam previstas virgulas em esquema duplo
para esse tipo de estrutura sintatica. Essa virgula sinaliza a continuidade
da argumentagdo: feita a afirmagdo “A Amazdnia ¢ do Brasil e deve-
mos preserva-la” segue-se o comentdrio “como diz Cristovam Buarque
pensemos no futuro [...] o mundo inteiro estara internacionalizado”. A
auséncia de virgula na fronteira direita da estrutura parentética “como diz
Cristovam Buarque” corrobora a interpretacao de que ndo esta em jogo a
dimensio sintatica da virgula. E detectavel que a virgula (7) se associa a
nog¢ao semantica de incompletude da enunciag@o que, nos textos falados,
manifesta-se por meio do tom suspensivo" (também rotulado por con-
tinuativo — cf. detalhes em TENANI, 2002), que se caracteriza por um
contorno entoacional ascendente. Por meio dessa analise, explicitam-se
as motivagdes semantica, fonica e textual-discursiva no uso nao conven-
cional da virgula.

Nos casos das virgulas (1) e (11), a virgula tanto segmenta quanto
hierarquiza os enunciados em um mesmo paragrafo. Considerando a
organizagdo textual, o enunciado “Todos os dias ouvimos cada vez mais
sobre a internacionalizagdo da Amazoénia” ¢ o topico seguido do co-
mentario: “é claro que nods brasileiros devemos cuidar melhor do nosso
patrimonio”. A virgula sinaliza a fronteira sintatico-prosodica entre esses
enunciados e a relacdo assimétrica entre os mesmos, dado que a virgula
se associa, muito frequentemente, a no¢ao semantica de incompletude da
enunciagdo. Soma-se, no registro da virgula, a projecao da fronteira de
frase entoacional e o tom suspensivo associado a essa fronteira, como a
fazer ecoar ao leitor a0 menos duas vozes: uma voz que faz uma afirmacao
(“Todos os dias ouvimos cada vez mais sobre a internacionalizagao da
Amazobnia”) e outra que a comenta (““¢ claro que nds brasileiros devemos
cuidar melhor do nosso patriménio”). Esse mesmo esquema interpretati-
vo pode ser aplicado a virgula (11): o enunciado “Contudo percebemos

19 Segundo Cagliari (1989), a virgula ¢ um sinal grafico que indica o tom suspensivo. Esse tom
¢ definido por Cagliari (2007) como um padro entoacional caracterizado por um contorno
melddico ascendente, partindo do nivel baixo, indo até ao nivel médio-alto, sendo associado a
primeira ora¢do em uma sequéncia de duas em que essa primeira seja sintaticamente incompleta
e a segunda completa.
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que a Amazodnia ¢ patrimonio do Brasil e ndo deve ser deixada de lado”
traz a afirmag@o que é comentada em seguida: “devemos cuidar melhor
pois se nao no futuro ndo serd mais nosso e sim de todos”. Nessa seg-
mentagdo ¢ hierarquizagdo dos enunciados que se instaura pela virgula,
vislumbram-se relagdes semanticas entre os enunciados e a organizacao
textual-discursiva associada ao género argumentativo, que se mostra
mobilizada pelo escrevente.

Nas virgulas (1), (7) e (11), detecto o que Chacon (1998) formulou
como “organizagao multidimensional da linguagem mobilizada pela virgu-
la”: € passivel de serem observadas as dimensdes semantica (considerado
o valor semantico dos enunciados) e textual-discursiva (considerada a
organizagdo do texto mobilizada para argumentar), além das dimensoes
sintatica — em razdo de o 16cus das virgulas ser em fronteiras de oragdes
— e fonica — em razdo da potencial projecao de tom suspensivo associado
a fronteira de frase entoacional e cujo valor de incompletude semantica
do enunciado esta sinalizado pela virgula.

Seguindo com a analise das motivagdes das virgulas presentes
no texto da figura 1, volto a atencdo as virgulas (2) a (5), exemplos de
usos convencionais em enumeragdes: “Esses americanos[,]* sueco[,]’
japoneses[,]* alemies[,]’ e outros”. Esse uso convencional da virgula é
frequente desde o inicio do EF II (ARAUJO-CHIUCHI, 2012) e alcangou
85% de acertos no ultimo ano letivo, na amostra longitudinal do género
relato, como mostrou Carvalho (2019, p. 102). A estrutura sintatica de
enumeragao caracteriza-se por elementos encadeados que formam frases
entoacionais independentes, segundo o algoritmo de formacao desse
constituinte prosodico, em cujas fronteiras pausas podem ser inseridas
(NESPOR; VOGEL, 1986). Acrescenta-se que a enumeragao tem con-
figurag@o entoacional caracteristica: o tom suspensivo esta associado a
cada oracdo ou elemento da sequéncia enumerada. Constata-se que a
confluéncia de dimensdes sintaticas e prosodicas da virgula favorece o
uso convencional, como argumentou Soncin (2014).

[P

A virgula (6) ndo convencional entre a conjuncdo aditiva “e” ¢ o
advérbio “assim” é exemplo de uso desse sinal para representar caracteris-
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ticas prosodicas, como pausa e tom suspensivo. Novamente se constata que
a virgula delimita enunciados e os hierarquiza: ap6s a afirmagao “acham
que podem ganhar boa parte da Amazdnia comprando e[,]*”, identifica-se
0 comentario “assim esta acontecendo”. Nesse caso, a posicao sintatica do
advérbio “assim” ¢ o ponto de partida para tratar da presenca de uma sé
virgula, quando previstas duas em suas fronteiras, pois esse constituinte
esta deslocado a esquerda em relagao a ordem direta da oracdo “esta
acontecendo”. A pontuacgdo prevista “e, assim, esta acontecendo” colo-
caria em evidéncia a dimensao sintatica das virgulas, porém a pontuacao
observada “e, assim esta acontecendo” promove e mobiliza a dimensao
fonica da virgula, na interpretagdo que proponho, pela hierarquizagao dos
enunciados com vistas a argumentagao solicitada pela proposta de produ-
cdo de texto argumentativo. Nesse exemplo, a virgula esta funcionando
em esquema simples, como em “A, B” (em que “A” e “B” sdo oragdes
ou termos de oragdes), quando previsto o funcionamento em esquema
duplo, como em “A, C, B”, quando a ordem dos elementos ¢ “A B C”. O
contraste entre o uso previsto e o uso empregado permite observar que as
dimensdes fonica, semantica e textual-discursiva das virgulas sdo as que
mobilizaram a presenca da virgula. O ndo atendimento a uso abonado da
virgula da pista de que a dimensdo sintatica ndo se mostrou tao relevante
ao escrevente, embora esta dimensao seja a mais valorizada pelas pres-
crigdes gramaticais, quando consideradas praticas de escritas.

As hipdteses explicativas propostas para a virgula (6) podem ser
atribuidas também a virgula (8), que ocorre no trecho: “pois se interna-
cionalizarmos a Amazonia hoje[,]* no futuro quem sabe o mundo inteiro
estara internacionalizado”. O adjunto adverbial de tempo “no futuro” esta
deslocado a esquerda em relagdo a ordem direta da oragdo a que se vincula
“o mundo inteiro estard internacionalizado” e, nesse caso, virgulas em
esquema duplo deveriam ser usadas. No entanto, a virgula empregada nos
leva a detectar que potenciais pausa e tom suspensivo estdo sinalizados.
Essas caracteristicas prosodicas tém, nos enunciados falados, fungao
de delimitar e hierarquizar enunciados: a pausa instaura uma fronteira
prosodica e os contornos entoacionais delimitam e estabelecem relagdes
sintatico-semanticas entre os enunciados. O enunciado “se internacionali-
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zarmos a Amazonia hoje” introduz uma condicao no tempo presente para
a consequéncia expressa no enunciado “no futuro quem sabe o mundo
inteiro estara internacionalizado” em um tempo futuro. E justamente na
fronteira sintatica em que se estabelece o contraste semantico entre “hoje”
e “no futuro” que a virgula ¢ empregada. Novamente, verifica-se que as
dimensdes fonica, semantica e textual-discursiva das virgulas s@o as que
mobilizaram a presenca de apenas uma virgula no trecho ora em analise.
Esta interpretagdo encontra amparo também na constatag¢ao de que nenhu-
ma outra virgula foi empregada, embora trés virgulas possam ser previstas
a partir da estrutura sintatica, a saber: “pois[,] se internacionalizarmos a
Amazodnia hoje[,]* no futuro[,] quem sabe[,] o mundo inteiro estard inter-
nacionalizado”. Essas virgulas previstas sinalizariam basicamente duas
relagdes sintaticas entre termos ¢ oragdes: 0 encaixamento sintatico de
“quem sabe” bem como o deslocamento sintatico da oragdo subordinada
“se internacionalizarmos a Amazdnia hoje” e do sintagma preposiciona-
do “no futuro”. A ordem sintatica direta desse trecho (sem considerar a
estrutura encaixada) é: “pois o mundo inteiro estara internacionalizado
no futuro, se internacionalizarmos a Amazonia hoje”. Essas mudancgas
na ordem das estruturas sintaticas, somadas a ausé€ncia e a presenga de
virgulas, levam a identifica¢do de que a organizagao dos enunciados esta
a servi¢co da argumentacdo instaurada pelo género textual solicitado.

O ultimo trecho a ser analisado, abaixo copiado, compreende a deli-
mitagdo, por virgulas, do enunciado “se foi deixada pra nés ndo é pra ser
dos outros”. Nesse trecho, as virgulas (9) e (10) ocorrem em fronteiras
sintaticas que permitiriam o emprego de outros sinais de pontuagdo, a
saber: a virgula (9) poderia ser trocada por [;] ou [.] e a virgula (10), por
[.]. Para além de observar possibilidades de escolhas do sinal de pon-
tuacdo, consideradas as relacOes sintatico-semanticas entre oracoes e
termos, interessa explorar hipoteses interpretativas acerca das motivacdes
linguisticas que subjazem a presenga (convencionais ou ndo) das virgulas:

Nao importa oque o jornal inglés “The Independent”
diz que a Amazonia é muito importante para ser deixada
para os brasileiros/,]’ se foi deixada pra nés ndo é pra ser
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dos outros[,]" porém devemos nos perguntar se estamos
mesmo cuidando da Amazonia?

No enunciado delimitado por virgulas, nota-se a auséncia da virgula
na fronteira entre a orag@o subordinada condicional “se foi deixada pra
n6s” e a oracdo principal “ndo ¢é pra ser dos outros”. Essa configuracio
sintatica permite prever a configuracdo prosddica, pois cada oragdo
constitui uma frase entoacional (IP) e, por haver uma relagdo sintatica
de dependéncia entre elas, configura-se um enunciado fonologico (U)
formado por essas duas frases entoacionais, a saber: [[se foi deixada pra
nos]IP [ndo é para ser dos outros|]IPJU*. Interessa observar que as virgulas
sdo colocadas nas fronteiras do enunciado (onde pausas sdo previstas) e
a auséncia da virgula ocorre na fronteira entre frases entoacionais (onde
tom de fronteira suspensivo pode ser previsto e pausa pode ou nao ocor-
rer — cf. TENANI, 2002). A considerag@o da estrutura prosodica permite
tracar relacdo entre presenga de virgula em fronteiras de enunciado e
auséncia de virgula em fronteira de frases entoacionais que pertencem a
um mesmo enunciado fonolégico. Essa configuragao prosddica € passi-
vel de ser depreendida em razdo de esses constituintes prosodicos serem
definidos a partir da estrutura sintatica e instaurarem uma relagao entre
contornos entoacionais da ora¢ao subordinada e principal. Nao por acaso,
a configuracdo entoacional dos enunciados se mostra mobilizada pelos
escreventes, porque, nos enunciados falados, a entoagdo é elemento pro-
sodico que compreende a variagdo melddica gramaticalmente estruturada
com a funcdo de segmentar o enunciado em partes e de hierarquizar essas
partes, de modo a que o ouvinte possa estabelecer relagdes semanticas
entre os enunciados falados. Em outras palavras, as virgulas representam,
nesse trecho analisado, as funcdes gramaticais da entoacao no texto escrito.

Por meio da delimitagdo verbo-visual dada pela presenca das virgu-
las, esta destacada a tese defendida pelo escrevente, que é expressa, tam-
bém, no titulo “Amazonia patriménio do Brasil”. Fica explicitada, assim,
como a fungdo textual-discursiva das virgulas ¢é passivel de ser observada

20 O enunciado fonologico ¢ formado por uma ou mais frases entoacionais, delimitado por pausas
(TENANI, 2002).
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juntamente com a fungao fonica, sintatica e semantica. Reitero que essas
virgulas sdo, pois, motivadas linguisticamente, por mobilizarem em con-
junto de multiplas dimensoes da linguagem. A partir dessa interpretacao,
discuto, na proxima se¢do, em que medida o uso de virgulas em textos do
EF, como ora analisados, permite entrever relagdes entre fala e escrita.

VIRGULAS E A RELACAO ENTRE FALA E ESCRITA

Cabe retomar a questdo central formulada no inicio deste capitulo: o
que as virgulas (convencionais e ndo convencionais) revelam do processo
de produgdo textual? A resposta a esta questao foi dada, na se¢do anterior,
por meio da analise das virgulas presentes em um texto do fimdo EF Il e,
quando pertinente, comentarios foram feitos sobre virgulas ausentes, com
base nas estruturas sintaticas. Argumentei, sistematicamente, com base
em Chacon (1998), que as virgulas s3o empregadas de modo a sinalizar,
simultaneamente, a segmentacao do enunciado e a hierarquizagao entre as
partes segmentadas. Em outras palavras, a énfase foi dada para demons-
trar que as virgulas delimitam e hierarquizam argumentos em texto do
género argumentativo (dimensao textual-discursiva da virgula). Também
busquei sustentar que, no registro visual da virgula, sdo projetadas varia-
¢ao melddica (contorno entoacional) e pausa (potencial) que delimitam
fronteiras de enunciados. Ou seja, a virgula sinaliza a ancoragem do
escrevente em caracteristicas prosodicas que tém funcdo argumentativa
(dimensao fonica). Em suma, as virgulas delimitam e hierarquizam argu-
mentos com base em certas caracteristicas dos enunciados falados, sem
deixar de haver, no entanto, relacdo com certas caracteristicas da escrita.

E importante que essa analise sobre as virgulas seja fundamentada
nas abordagens sobre as relagdes entre fala e escrita e dessas em relagdo a
praticas orais e letradas. Apresento trés possiveis abordagens, sumarizadas
no quadro abaixo, para explicitar, em seguida, como essas abordagens
fundamentam uma ou outra analise dos usos de virgulas:
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Quadro 1 — Tipos de relacdo entre fala e escrita

Tipo de relacdo entre fala e escrita

Nog¢io que embasa a relagdo

Interferéncia entre as modalidades linguis-
ticas fala e escrita.

Materialidade linguistica dos enunciados: a
fala ¢ fonica e a escrita ¢ grafica.

Gradacdo entre caracteristicas da fala e da

Organizagao linguistico-textual dos enun-

escrita nos textos. ciados: os géneros textuais organizam as

relagdes entre fala e escrita.

Constitui¢@o entre modos de enunciagdo da
fala e da escrita.

Relagdes entre modos de enunciagdo
(falado e escrito) e praticas sociais (orais
e letradas).

Fonte: Autoria propria.

Inicialmente, faz-se relevante trazer a discussdo a afirmacdo de
que “ja ndo se podem observar satisfatoriamente as semelhangas e di-
ferencas entre fala e escrita [...] sem considerar a distribui¢do de seus
usos na vida cotidiana” (MARCUSCHI, 2001, p. 15). Nessa afirmacao,
identifica-se que a relagdo entre fala e escrita precisa ser abordada,
segundo Marcuschi (2001), a partir de uma perspectiva que prioriza os
usos da lingua em relag@o aos aspectos formais da lingua ou, ainda, aos
aspectos neurocognitivos envolvidos nos processamentos da fala e da
escrita, concebidas como manifestacdes da “faculdade da linguagem ”.
Trata-se de perspectiva tedrica que assume que formas linguisticas sdo
mais bem analisadas a partir de usos da lingua. Desse lugar teorico, fala
¢ escrita sao analisadas na perspectiva de que ndo se circunscrevem a
consideragdo da lingua enquanto sistema abstrato de regras, mas levam
em conta usos da lingua em diversas e complexas praticas de linguagem
nas sociedades contemporaneas. E necessario explicitar que esse viés, que
traca distingdes entre abordagens na relacdo entre fala e escrita, prioriza
os usos da fala e da escrita que se realizam por meio de “conjuntos de
praticas sociais orais e letradas”.

Comungo desse viés tedrico, na medida em que trato de caracteris-
ticas linguisticas (prosodicas e sintaticas, principalmente) de enunciados
escritos, considerando-as caracteristicas de praticas orais e letradas.
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Assim, me distancio de perspectivas que definem fala e escrita com base
nas diferentes semioses que as constituem: a fala pelo meio sonoro e a
escrita, grafico. Essa abordagem remonta aos conceitos saussurianos de
fala e escrita como “modalidades da lingua” (isto ¢, modos de realiza-
¢do da lingua), enquanto a /ingua constitui-se em um sistema de signos,
formados pela unido do sentido a imagem actstica (SAUSSURE, 1973).

Apoiados nas bases semidticas que caracterizariam as modalidades
linguisticas, estudiosos interessados na relagdo entre fala e escrita, como
Olson (1977) e Ochs (1979) — dentre outros durante a década de 1970
—, estabelecem dicotomias estritas: por um lado, a fala é dependente de
contexto, redundante, imprecisa, ndo-planejada, fragmentaria; por outro
lado, a escrita ¢ autdnoma em relagdo ao contexto, concisa, precisa, pla-
nejada e completa (MARCUSCHI, 2001). Essa classificacdo tem duas
consequéncias importantes: (i) atribuir a fala caracteristicas negativas
em relacdo as da escrita, cujas propriedades s3o predominantemente va-
lorizadas, e (ii) associar a variagdo identificada na fala um motivo para a
deteriorag@o da lingua e para a permanéncia no tempo atribuida a escrita,
na func¢do de conservar a lingua.

Essa perspectiva identifica, nas supostas caracteristicas negativas
(e exclusivas) da fala, a motivac¢do para ocorrer os chamados “erros de
pontuagdo”, como os usos de virgula analisados na se¢@o precedente.
Portanto, ndo apenas haveria caracteristicas distintas entre fala e escrita,
mas também haveria uma relagdo assimétrica entre essas modalidades
linguisticas. De modo geral, tal perspectiva que valoriza a escrita em
relacdo a fala perdura nas escolas, que tém, dentre outras, a funcao social
de “ensinar a escrita” a criangas ¢ jovens, promovendo desenvolvimento
da “faculdade da linguagem”.

Critico a essa concepg¢do dicotdmica e as consequéncias para o
Ensino Fundamental que decorrem dessa concepgao, Marcuschi (2001,
p.- 37) defende que “as diferencas entre fala e escrita se ddo dentro do
continuum tipoldgico das praticas sociais de produgao textual e nao na
relacdo dicotomica de dois polos opostos”. Nessa proposi¢ao, constata-se
que mobilizar os conceitos de “oralidade” e “letramento”, enquanto pra-
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ticas sociais, rompe com a abordagem teorica predominante nos estudos
sobre linguagem que tratam de fala e escrita a partir de bases semioticas
(fonico versus grafico) e, alternativamente, estabelece a organizagao
textual-discursiva como base para analise de relagdes entre fala e escrita.
Essa proposta bebe das fontes da perspectiva sociointeracionista da lin-
guagem que concebe lingua como fendmeno interativo e dinamico. Nessa
perspectiva, fala e escrita igualmente apresentam propriedades dialogicas
e dinamicas, marcadas por usos estratégicos e por fungdes interacionais.
Essas propriedades sao estabelecidas a partir de postulados da Analise da
Conversacao e da Linguistica Textual, principalmente, que se encontram
divulgados em Koch (1992, 1997), dentre outros.

De modo mais detalhado, Marcuschi (2001) lanca mao do meio
de produgio — sonoro versus grafico — e da concepgao discursiva — oral
versus escrita— para capturar a complexidade das relacdes entre as moda-
lidades linguisticas (fala e escrita) e as praticas sociais (orais e letradas).
No entrecruzamento entre meios de produgdo e concepgao discursiva, o
autor representa a intersecdo entre oralidade e escrita (cf. Grafico 2 em
MARCUSCHI, 2001) e, em seguida, projeta a distribuicdo dos géneros
textuais em relacdo a fala e a escrita. A proposta estabelece um “continuo
de géneros textuais”, de modo a distinguir e correlacionar os textos das
modalidades faladas e escritas em um gradiente de variagdes (textuais-
discursivas, lexicais etc.). Essa proposta € representada no grafico, a seguir
reproduzido, acrescidos destaques. Visualiza-se, na intersecdo entre 0s
eixos vertical e horizontal (destacados), como a relagao entre fala e escrita
¢ estabelecida em fun¢@o dos géneros textuais:
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Grafico 1 — Representag@o do continuo de géneros textuais na fala e na escrita
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Fonte: Marcuschi (2001, p. 41)

Cabe destacar que, no grafico elaborado por Marcuschi (2001), ndo
s0 se explicita como ¢ concebido o continuo de géneros textuais, mas tam-
bém se vislumbra como se da o entrecruzamento dos géneros em relacdo
a distingdo entre meio de producdo (sonoro-grafico) — representada pela
linha horizontal — e concepgao discursiva (oral-escrita) — representada pela
linha vertical. Nessa proposta, verifica-se certa gradagdo na proporcao
entre fala e escrita nos géneros textuais, de modo que, em cada um dos
extremos do eixo horizontal, constata-se haver predominancia ou da fala
ou da escrita. Em outras palavras, na representaco proposta, existiriam
géneros, tanto falados quanto escritos, mais homogéneos, bem como
géneros mistos quanto as modalidades linguisticas (situados na porcao
central do continuo, delimitados por um circulo).

Ap6s explicitar os fundamentos dessa representagdo, que ilustra as
diferencas e semelhancas da relagdo entre fala e escrita, Marcuschi (2001,
p. 42, grifos no original) sustenta que
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tanto a fala como a escrita apresentam um continuum de
variagdes, ou seja, a fala varia e a escrita varia. Assim, a
comparacdo deve tomar como critério basico de analise
uma relacdo fundada no continuum dos géneros textuais
para evitar as dicotomias estritas.

Apesar do incontestavel ganho explicativo da proposta de Marcuschi
(2001), quando comparada a tese da separagao radical entre fala e escrita,
partilho da critica de Corréa (2001, 2004), que identifica a recuperacao
da dicotomia entre fala e escrita, ao ser pressuposta certa homogeneidade
nos extremos do continuo. Em Corréa (2001, 2004), a relacao entre fala
e escrita, e também entre oralidade e letramento, sdo fundamentadas no
carater dialdgico da linguagem, como proposto em Bakhtin (1992).

Corréa (2004, p. 2), retomando a proposta de Marcuschi (2001),
prima por apresentar a fala e a escrita como fendmenos de praticas sociais
orais e letradas e argumenta:

Se os fenomenos de fala e escrita dados a observacao
podem ser vistos enquanto fatos linguisticos e enquanto
praticas sociais, ndo se pode deixar de considerar a intima
relagdo entre um fato linguistico e uma pratica social. [...]
Da minha parte, assumo que os fatos linguisticos do falado/
escrito s3o praticas sociais e estdo ligados, portanto, as
praticas orais/letradas.

A visdo de Corréa (2004, p. 2) rompe com a abordagem da relagdo
dicotdmica ou gradual entre fala e escrita — anteriormente apresentadas
— e fundamenta-se na assung¢ao de que “todo fato linguistico vincula-se a
uma pratica social”. Segundo essa abordagem, nega-se a possibilidade de
se opor fala e escrita por suas materialidades fonicas e graficas e, alterna-
tivamente, defende-se que fala e escrita sejam constituidas pelas praticas
de oralidade e letramento: o oral/falado e o letrado/escrito.

Ao assumir essa radical constitui¢@o entre fatos linguisticos e praticas
sociais, 0 autor passa a tragar o percurso tedrico que trilha para “questio-
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nar a delimita¢do do campo da escrita apenas pela constatagao obvia de
um material especifico — o grafico — que lhe serve como base semidtica”
(CORREA, 2004, p. 2) e propor o conceito do “modo heterogéneo de
constituicdo da escrita” como “o encontro entre praticas sociais do oral/
falado e do letrado/escrito, considerada a dialogia com o ja falado/escrito
e ouvido/lido” (CORREA, 2004, p. 9). Essa proposta esta, pois, ancorada
no principio bakhtiniano de dialogicidade da linguagem, segundo o qual
toda producao de linguagem ¢ sempre resultado de um ja dito/ouvido e
escrito/lido. Nessa abordagem, fala e escrita sdo concebidos como modos
de enunciagdo dos sujeitos da linguagem.

Sob essa conceituacdo, enunciagdo oral/falada e letrada/escrita
nunca sao homogéneas, mas essencialmente heterogéneas, na medida
em que o sujeito da linguagem ¢ constituido por praticas orais e letradas
com as quais sempre dialoga. A heterogeneidade ndo ¢ concebida como
propriedade da lingua ou da linguagem que se faz presente na escrita, mas
como trago da escrita, ou seja, a “heterogeneidade como constitutiva da
escrita e ndo como uma caracteristica pontual e acessoria desta. Noutros
termos: a heterogeneidade é [ ...] interior a escrita e ndo exterior a ela”
(CORREA, 2001, p. 144, grifo nosso).

Os argumentos a favor dessa tese sdo construidos por Corréa
(2004), a partir de trés eixos de observagao da heterogeneidade da
escrita, a saber: a representagdo da (suposta) génese da escrita, a re-
presentacdo do codigo institucionalizado e a dialogia com o ja falado/
escrito e ouvido/lido.

Na analise das virgulas anteriormente apresentada, apoio-me na pro-
posta tedrico-metodoldgica de Corréa (2004, p. 5), com vistas a identificar
“encontros entre as praticas [orais/faladas e letradas/escritas] a comegar
pelos seus materiais significantes, como o gesto articulatorio e o gesto
traduzido graficamente em ritmo da escrita”. A fundamentagao teorica
dessa proposi¢ao ¢ construida por Corréa (2004) a partir da afirmacao
de Veron (1981, p. 78-79), a propdsito das caracteristicas semioticas dos
discursos, a seguir reproduzida:
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Os discursos sociais sdo objetos semioticamente heterogé-
neos ou “mixtos”, nos quais intervém, ao mesmo tempo,
varias matérias significantes e varios codigos. O proprio
discurso linguistico ndo ¢ nunca monocddigo: quer se
trate da escrita ou do discurso falado, ha sempre regras
paralinguisticas que ndo podem ser reduzidas apenas ao
codigo da “lingua”.

Dessa afirmacdo, Corréa (2004) explora a ideia de heterogeneidade
quanto a base semiotica da escrita, ao considerar usos de demonstrativos,
como “esses”’, em que o referente estd fora do texto de vestibulandos,
por serem elementos dé€iticos que apontam para (outros) textos escritos e
para relagdes espaciais que se estabelecem com o que esté fora da lingua.
Nesses casos, 0 escrevente constroi

dimensdes conversacionais e argumentativas, bem como
elementos da situag@o imediata de enunciagdo, por meio
de gestos que supoe plasmados nas projecoes espaciais,
linguisticamente marcadas em seu texto. (CORREA, 2004,
p. 5, grifos acrescentados)

Nessa interpretagdo de Corréa (2004), identifica-se que o gesto de
apontar, que traz uma dimensao visual da oralidade, ganha, na projecao
espacial instaurada no texto escrito, uma dimensao verbo-visual, o que
resulta, de certa perspectiva, em marca de oralidade no texto escrito, ou,
da perspectiva de Corréa (2004), em marca da heterogeneidade da escrita.

O autor avanga em sua argumentagao, trazendo a baila consideragdes
sobre o “desenvolvimento pré-historico da escrita infantil”, de Vygotsky
(1988), e sobre a “escrita ritmicamente reprodutiva”, de Luria (1988). Na
interpretagdo de Corréa (2004), dessas nocdes, interessa destacar que a
escrita ritmicamente reprodutiva se mostra sob dependéncia do plano de
expressao. De modo mais preciso, o autor assume a proposta de Abaurre
(1991a), desenvolvida a partir do conceito de “escrita ritmicamente re-
produtiva”, de Luria (1988), sobre o ritmo como um trago fundamental da
escrita. A nogdo principal ¢ de haver “gesto ritmico” congelado no signo
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grafico da escrita. Dessa proposta de Abaurre (1991a), Corréa (2004)
enfatiza que haveria trés materiais significantes que atuariam na escrita:
o gesto, o material fonico-acustico (ritmo) e o material gréafico.

Quanto a nogao de gesto, observei em Tenani (2016) que sdo duas as
nogodes em jogo: a) os “gestos articulatorios”, referentes tanto a uma acao
de constricao dos diferentes articuladores quanto a representagdo dessa
manobra articulatoria necessaria para que tal agdo se concretize, os quais
sdo percebidos pelo aparelho auditivo (portanto, ha producao e percepgao
de estimulos acustico-articulatorios); b) os “gestos graficos”, executados
pela mao e percebidos pela visao (portanto, ha producao e percepcao de
marcas grafico-visuais). Sao, portanto, gestos que se realizam em bases
semioticas distintas, porque estdo mobilizadas materialidades distintas:
a fonica e a grafica. Estariam ai as bases semioticas que sustentariam a
dicotomia entre fala e escrita, perspectiva anteriormente apresentada.
Porém, o conceito de “gesto ritmico” engloba ambos os gestos e, desse
modo, captura a heterogeneidade da escrita quanto a materialidade que
lhe constitui.

Ainda sobre os gestos articulatorios, saliento ser relevante ndo mais
concebé-los como sendo de natureza exclusivamente fonica (MAN et
al., 2012, dentre varios outros). Experimentos relativamente recentes
sobre processamento perceptual da fala tém demonstrado que os gestos
articulatorios sdo de natureza fonica e visual, e que a fala ¢ um evento
auditivo, proprioceptivo e visual integrado (SEKIYAMA; BURNHAM,
2004). Mais especificamente, experimentos com falantes de diferentes
linguas e faixas etarias (HUYSE; LEYBAERT, 2014; DESJARDINS;
ROGERS; WERKER, 1997) apresentam como resultado relevante que
a percepcao de segmentos (inclusive os produzidos pelo proprio corpo,
dai o traco proprioceptivo®' da fala) compreende processamento auditivo
(de estimulos actsticos) e visual (de gestos articulatorios). Portanto, tanto
na fala quanto na escrita, esta presente a dimensao visual da linguagem.
A consequéncia dessa constatacdo ¢ assumir a constituicdo heterogénea

21 O termo proprioceptivo (do inglés, “proprioceptive”) diz respeito a capacidade sensorial de
receber estimulos originados do proprio corpo. Por meio dessa capacidade, localiza-se posi-
¢do espacial e identificam-se movimentos de um corpo e seus membros, assim como a tensao
muscular desses.
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da materialidade da fala, na medida em que dimensao fonica (actstico-
articulatoria), proprioceptiva e visual (articulatoria) lhe constitui — tese
que defendo em Tenani (2016).

Por outro lado, os gestos graficos também sao impregnados da di-
mensao fonica da linguagem. Chacon (1998, p. 84), ao comentar sobre
as contribui¢des de Abaurre (1991b) e Corréa (1994) acerca das relagoes
entre ritmo da oralidade e da escrita, explicita que “o ritmo que se de-
preende de uma base articulatéria-acustica na oralidade desenvolve-se,
na escrita, sob uma base grafico-visual”. Enquanto, na oralidade, o ritmo
linguistico ¢ de ordem temporal, o ritmo da escrita ¢ de ordem espacial. O
“gesto ritmico” capturaria essa dimensao temporal dos enunciados orais/
falados ao representa-lo na espacialidade da escrita. Portanto, também
se faz relevante assumir a constituicdo heterogénea da materialidade da
escrita, na medida em que dimensao fonica (acustico-articulatoria) e visual
(grafico) lhe constitui.

Quanto a relacdo entre tempo (da fala) e espago (da escrita), encontra-
se desenvolvimento detalhado em Chacon (1998), com base na analise
de usos de sinais de pontuag@o em textos de vestibulandos. Das conside-
racoes desse autor (CHACON, 1998, p. 199-200), interessa destacar que
a pontuacdo indicia (i) vinculos entre escrita ¢ oralidade, “na medida em
que revela tentativas de reproducao da lingua falada e na medida em que
funciona como um recurso de interpretacdo do texto escrito” (CHACON,
1998, p. 199-200); (ii) constitui¢ao da escrita como um codigo particular
de expressdo verbal, “ja que revela, no processo de representacdo sim-
bolica propria da escrita, a espacializacdo da linguagem” (CHACON,
1998, p. 200), e (iii) construcdo do proprio estatuto simbolico da escrita,
“uma vez que denuncia a transcodificag@o que, na atividade expressiva,
as dimensdes fonologica, sintatica e textual operam de caracteristicas da
oralidade” (CHACON, 1998, p. 200).

Com base nessa concep¢ao de Chacon (1998) sobre o papel da
pontuacgdo na organizagao do ritmo da escrita, procurei demonstrar como
considerar os usos de virgulas em textos do EF II, exemplificando, assim,
uma proposta alternativa aquela que toma esses usos como meros erros de
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pontuagdo, decorrentes da falta de aprendizagem do aluno ou de algum
distarbio fonoaudioldgico. Esta proposta tem, também, consequéncias
para as praticas didatico-pedagdgicas, como argumentado em Soncin e
Tenani (2015).

CONSIDERACOES FINAIS

Para concluir este capitulo, retomo, novamente, a questdo central
formulada no inicio dele: o que as virgulas revelam do processo de pro-
ducdo textual? A resposta foi dada a partir de um exercicio analitico que
buscou argumentar que os escreventes: (i) partem do que sabem sobre a
fala e as praticas orais para representar enunciados escritos por meio do
sistema de pontuacdo; (ii) mobilizam, ao produzirem seus textos, conhe-
cimentos sobre convenc¢des e orientacdes gramaticais acerca dos usos de
pontuacdo, tendo por base praticas letradas.

A analise dos usos de pontuag@o permitiu observar hipdteses do aluno
enquanto escrevente/falante/ouvinte sobre possibilidades de representacao
da fala por meio da escrita, tendo por ponto de partida caracteristicas de
praticas sociais orais e letradas que experienciou ou que imaginou ser
o esperado pela escola/professor(a). Essa analise foi fundamentada nos
conceitos de modos de enunciagdo, que assume a lingua como acon-
tecimento discursivo, ¢ de usos da fala e da escrita, enquanto praticas
socio-historicamente construidas/constituidas. Essa abordagem embasou
interpretar as virgulas como efeitos da relagdo do sujeito da linguagem
com a escrita, com suas praticas de escrita e de fala, com praticas orais
e letradas valorizadas pela sociedade em que o sujeito se encontra ao
produzir seu texto.

Ao fim deste capitulo, vale reiterar que as virgulas e sua relagdo
com a organizagao textual dos enunciados ¢ um tema que ainda merece
estudo sob diferentes perspectivas. Destaco, finalmente, que as virgulas
e sua relacdo com a organizacao prosoddica dos enunciados € outro tema
instigante, porque pde em foco articulagdes entre modalidades faladas e
escritas, além de praticas sociais orais ¢ letradas.
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DISCUTINDO ASPECTOS GRAMATICAIS EM TEXTOS
DE ESTUDANTES DA ESCOLA BASICA: PERSPECTIVAS
METODOLOGICAS

Maria Teresa Tedesco Vilardo Abreu (UERJ)

INTRODUCAO

Todos os temas concernentes a sala de aula basica sdo importantes
e necessarios. Pode-se afirmar, com certeza, que ha muito o que fazer
no que tange ao ensino das diferentes disciplinas, ndo s6 no desenvol-
vimento de contetido, mas também no desenvolvimento da capacidade
de leitura nas diferentes disciplinas que compdem o curriculo da escola
basica. Somando-se a isso, sabe-se que, quando se fala em ensino de
lingua portuguesa, ainda se constitui um grande desafio da escola basica
ensinar a ler e a escrever. Nao se trata, portanto, de uma novidade, visto
que sempre sdo dadas noticias, sdo feitas avaliagdes, mostrando ndo so
a necessidade efetiva de desenvolvimento da capacidade de escrita e de
leitura dos estudantes, mas também mostrando indicativos de que essa
nobre tarefa ndo vem sendo, efetivamente, desenvolvida na escola.

Minha proposta € retomar o percurso de trabalho desenvolvido com a
lingua escrita, considerando a continuidade do processo de escolarizacao
dos estudantes e as constantes atividades de escrita, peculiares ao fazer
didatico da escola basica. Por isso, ¢ com muito prazer que retomo algo
que nos ¢ muito caro: o ensino de leitura e de escrita e da analise linguis-
tica. Espero poder contribuir com algumas reflexdes, as quais considero
importantes para o ensino de Lingua Portuguesa.
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Para efeitos de organizacao deste texto, divido-o em trés se¢des mais
amplas. Primeiramente, abordo o que denomino “alertas e cuidados”,
como atitudes que o docente deve ter ao elaborar propostas de redacao
feitas para os estudantes desenvolverem seus textos. A seguir, apresento
a secao denominada “Os verdadeiros problemas”; trata-se da analise de
textos da escola basica que apresentam peculiaridades: de um lado, textos
formalmente préximos de uma boa organizacgao, mas que contém dificul-
dades recorrentes nessa etapa da escolaridade, questdes ndo detectadas
pelos professores, encantados que ficam/estao pela corre¢ao formal; de
outro, os textos que podem estar muito marcados por desvios gramaticais
de ortografia, que levam o docente a ter uma avaliacdo negativa, sem
considerar o atendimento ao proposto ou ao proposito comunicativo.
Costumo dizer que esses desvios sdo tipicos de redagdes de estudantes
que podem nos “cegar”, fazendo com que ndo consigamos enxergar as
dificuldades reais que os textos produzidos apresentam e, por conseguinte,
ndo consigamos auxiliar os estudantes na tomada de consciéncia quanto as
possibilidades de uso da lingua. A terceira secdo deste capitulo se dedica
a apresentagdo do embasamento teorico que fundamenta a discussdo ora
travada. Fago algumas criticas, na se¢do posterior, no que diz respeito
ao olhar do/a professor/a ndo s6 no que denomino “etapas essenciais do
processo de escrita na sala de aula”, mas também no que deve ser con-
siderado no processo de avaliagdo, sem me preocupar em estabelecer
regras ortodoxas para a avaliacao dos textos dos estudantes. Na verdade,
proponho uma fundamentag¢ao metodoldgica para os processos de ensinar
e de aprender a escrita, para enfim, chegar as consideracdes finais.

ALERTAS E CUIDADOS

Para abordar os alertas ¢ os cuidados, vamos comegar nossas re-
flexdes analisando a proposta de redagdo apresentada aos estudantes do
quinto ano de escolaridade do municipio do Rio de Janeiro. A ideia ¢
analisarmos o par adjacente — proposta de redag@o/escrita do estudante —,
tentando verificar o que foi pedido e o que foi respondido. Eis a imagem
do texto com a transcri¢do da escrita ao lado, a fim de nao suscitar duvidas
ao longo da leitura, no Exemplo 1:
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Exemplo 1 — Produgdo texto: personagem principal do livro'

Tema: Escreva sobre o personagem
TEMA: Escreva sobre 0 personagem prncipal 0a nisiona g um oos principal da historia de um dos livros
ivros que vocé leu (como ele é; do que ele gosta; o que ele fez elc.). que vocé leu (como ele é; do que ele

gosta; o que ele fez etc.).
ATENGAO: Vook pode usar uma folha de cademo ou de papel oficio para rascunho.

i3 petsonagem e loira vestido vetde e ela
é uma ﬁzda a cot e branca e também o
nome e opim.?uetbel e o que que ela fuz é
2 ﬁ'ca/ voat /:elo mundo todo dia toda a
) v ;'l noite e ela voua patait no mundo inteito

porai nem voavoa mais n&opata nem um

} ) 5° ano de escolaridade — SME-RJ

Fonte: SME — RJ -5 © ano de
escolaridade. Acervo pessoal da autora

A proposta solicita que a crianga escreva sobre o personagem princi-
pal de um livro que tenha lido naquele semestre. O texto produzido pelo
estudante traz exatamente as informacdes solicitadas no enunciado. Como
o personagem ¢&: (4 personagem e loira vestido verde e ela é uma fada a
cor e branca e também o nome e Dimquerbel); O que ela faz (o que que
ela faz é fica/voar pelo mundo todo dia toda a noite e ela voua parair no
mundo inteiro porai nem voavoa mais); do que ela gosta (ndo para nem
um minutinho.) . Ainda que esse texto nao apresente uma estrutura formal,
com as partes essenciais que compoem qualquer texto, posso afirmar que
o estudante atende a solicitagao do/da professor/a para a escrita, conforme
divisdo por partes, feita no paragrafo acima. Na verdade, a crianca segue
rigorosamente o proposto no tema, exposto a esquerda do quadro 1.

Do que sentimos falta como leitores? Falta uma contextualizacao,
uma introduc¢ao, apresentando o livro lido, talvez sumarizando o enredo,
apresentando o personagem principal, oferecendo uma rapida opinido

1 Todos os exemplos de textos dos estudantes, apresentados neste capitulo, compdem o acervo
pessoal da autora.
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acerca de suas acgoes. A seguir, o corpo do texto, ja apresentado. Esse,
talvez, pudesse ser ampliado, j& que, na proposta, ha um “etc.”. Por fim,
falta a conclusdo, com fechamento das ideias e/ou ratificacdo das razdes
por que € o personagem principal.

E importante observar que, ao especular sobre o que o texto poderia
ter ainda, essas indicagdes nao estdo referenciadas na proposta (¢ nem
deveriam estar). Na verdade, trata-se de uma construg¢@o que se espera na
leitura de um texto. Essa crianca demonstra ter lido um livro, demonstra
entender o que foi solicitado, demonstra saber dizer as qualidades ¢ as
acoes do personagem, mas ndo sabe colocar essas informagdes numa
organizagdo textual peculiar da escrita. Na verdade, parece que ela esta
respondendo a uma pergunta oral do/a professor/a. Posso afirmar, portanto,
que esse texto traz muitos tracos da oralidade, distante das caracteristicas
do texto escrito. Trata-se de uma resposta dada por escrito, atendendo
ao que esta colocado no tema, o enunciado, como se fosse uma pergunta
direta, feita em sala de aula, do/a professor/a para o/a estudante, como
algo assim: Dos livros que vocé leu, de qual mais gostou? Quem era o
personagem principal? Como ele era? O que ele mais gostava de fazer?

Passemos a analise do segundo texto, Exemplo 2:

Exemplo 2 — Producao de texto de estudante do 3° ano de escolaridade

Leia a frase, desenhe e
sl = : escreva um texto sobre
O Rio & sO fTolia! ela:

O Rio € s6 folia!

G QRio é 36 gfolia!

ﬂ oﬁo de #a.nu'to continua
sendo lindo com ﬁzluz of[e
ﬁca maravilhoso. iu amo o
zio de Ja.nei{o. aﬁ'.mzl Sou
catioca e cutto muito a

folia!

Fonte: SME — RJ -3 © ano de
escolaridade. Acervo pessoal da autora
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O estimulo para a escrita € dado: O Rio ¢ so folia! Trata-se de uma
frase apresentada aos estudantes, com a solicita¢do, no comando, para
que leiam a frase, desenhem (sobre ela) e escrevam um texto. Face ao
teor semantico da frase, tudo indica que o periodo em que esta producao
textual foi realizada era proximo ao carnaval. Acredito, portanto, que a
turma deva ter discutido o sentido de folia, de carnaval, o que inclui as
caracteristicas da cidade do Rio de Janeiro. Além disso, ha trés coman-
dos muito especificos: leia, desenhe, escreva, que levam os estudantes a
diferentes a¢des. No nosso exemplo, o estudante cumpre positivamente
o solicitado.

O texto produzido pelo estudante dos primeiros anos de escolarida-
de, da denominada “classe de alfabetizagdo”, atende ao proposto, ainda
que o enunciado seja muito amplo. Na verdade, o estudante atendeu ao
que o/a professor/a pensou, digamos assim, mas nao necessariamente
ao que escreveu, visto que um texto “sobre a frase” (Leia a frase, de-
senhe e escreva um texto sobre ela) poderia incluir textos a exemplo
de: “A frase ¢ bonita. A frase ¢ curta e tem cinco palavras.”; trata-se
de enunciados que, com certeza, ndo seriam esperados nessa situacao.
Ainda que ndo se saiba o que aconteceu em sala de aula, o leitor tem a
certeza de que ndo era desejo da professora uma descricdo ou mesmo
comentarios sobre a frase. Certamente, o objetivo era escrever sobre o
Rio de Janeiro como a cidade da folia.

O exposto até aqui me leva a afirmar que, como professores, de-
vemos ter cuidado com o que solicitamos como tarefa aos estudantes.
Nem sempre o fazemos com clareza. Ha, entretanto, um fato interessante,
a que denomino de “principio de cooperagdo”: os estudantes cumprem a
tarefa da escrita, acostumados que estdo com a producdo de um texto em
prosa dentro de um tema proposto. Os dois exemplos comprovam essa
afirmativa, considerando-se, inclusive, que sdo criangas do primeiro e
do segundo ciclos do Fundamental I, ainda com pouca experiéncia de
escrita, mas ja incrivelmente conhecedores do “contrato de comunicacdo”
estabelecido em sala de aula.
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A proposta de producdo textual seguinte ¢ bastante conhecida dos
estudantes do Ensino Médio. Facamos a leitura do Exemplo 3. Interessa-
me a discussao sobre o comando (1° paragrafo) da proposta do Enem 2015:

Exemplo 3 — Proposta ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio — 2015

PROPOSTA DE REDACAO

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacéao, redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
“A persisténcia da violéncia contra a mulher na proposta de intervencao
que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos
para defesa de seu ponto de vista

TEXTO |

Nos 30 anos decorndos entre 1980 e 2010 foram assassinadas no pais acima de 92 mil mulheres, 43,7 mil s6 na
ultima década. O numero de mortes nesse periodo passou de 1.353 para 4 465, que representa um aumento de 230%.
mais que triplicando o quantitativo de mulheres vitimas de assassinato no pais.

WALSELFISZ J. 1 Mapa da Vioknoia 2012 Atuaszaghe: Homieido de muheres 1o Brasi Disgonivel em www magsdaviowncia o/ be Acesso em: 8 jun 2015

TEXTOR TEXTO Il
TIPO DE VIOLENCIA RELATADA [
stom FEMINLGIDIO
A) Viokindia fisica !
Ns1% 8) Viokincia psicolégica -
<€) Viokincia moral ’/- \
0) Viokincia sexual \ b (23
9,68% £) Viokincia patrimonial { J
288% 1 gu% 7) Cércere privado \ 4
[ ] 1.76% 0.26%
- T ) Trafico de pessoas \J
A EONGEONONGEG ASTA

Fonte: https://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2015/CAD ENEM%20
2015 _DIA%202_05_AMARELO.pdf

Trata-se de uma proposta bem articulada, com acdes a serem rea-
lizadas pelo/as estudantes muito bem definidas, marcadas pelos nomes
e por verbos que direcionam o fazer discursivo dos estudantes: leitura
dos textos motivadores, redija texto, apresente proposta, selecione,
organize, relacione. Mais uma vez, vemos os esforcos discursivos
debrucados sobre o tema, sobre as a¢des da escrita, conforme os dois
exemplos anteriores. Diferentemente dos dois primeiros, ha uma es-
pecificacdo para que o texto seja em prosa, exigindo a producdo de um
texto dissertativo-argumentativo, o que se distancia das duas propostas
anteriores. E claro que essa proposta estd muito mais direcionada. Um
ponto comum, entretanto, ¢ a auséncia de um género textual a ser desen-
volvido, contrariando o principio de que a agdo discursiva se materializa
em géneros textuais diversos e ilimitados, dadas as circunstancias e as
necessidades de uso.
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Além do cuidado relativo ao que, de fato, € solicitado, um outro
alerta, que merece ser visto com atengdo, esta centrado no fato de que as
atividades de produgdo escrita, predominantemente, ignoram o género
textual, restringindo-se a tipologia do texto, em geral, a escrita de um
texto dissertativo-argumentativo. Ora, se tomarmos a posicao de Carolyn
Miller (1994), podemos dizer que os géneros sao uma “forma de acdo
social”, sdo um “artefato cultural” importante como parte integrante da
estrutura comunicativa de nossa sociedade, entendemos, destarte: (i) que
ha necessidade dos géneros textuais nas diferentes situacdes de comuni-
cacdo da sala de aula; (ii) que a produgao textual em sala de aula simula
diferentes agoes de linguagem.

Minhas constatagdes nao se viram contra o fazer docente. A questdo
ndo ¢ essa. Ha autores que afirmam a existéncia de um género “redacdo
escolar”, conforme questionamento feito por Costa Val (INEP, 2017).
Para a autora,

[...] Ha ainda géneros constitutivos das acdes de lingua-
gem que integram o processo de ensino-aprendizagem,
como o dever de casa, o exercicio, o questionario, a ficha,
0 resumo, a pesquisa, a prova e a redagdo, entre outros.
Todos eles definem padrdes para agdes recorrentes no
funcionamento cotidiano da escola. Nesse sentido, ndo
se pode duvidar que a redag@o escolar ¢ um género.
(INEP, 2017)

O ponto de vista ora defendido é que existem géneros académicos e
géneros tipicamente escolares, ja que circulam na esfera da escola. Isso €
um fato. Ocorre, entretanto, que podem existir (existem) dois patamares
de interlocucdo no processo de escrita de produgdo do texto, nesta esfera,
especificamente desenvolvidas em sala de aula, a saber:
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I) Nivel 1 =  Objetivos do/a professor/a — avaliar o aluno.
do/a estudante — atender ao proposto para
receber a avaliagdo e ser aprovado.

Nivel 2 — Objetivo Do professor —desenvolver a capacidade
de escrita do estudante, simulando diferentes situagdes de escrita.

Objetivo Do estudante — aceitar as diferentes
situacdes de comunicagdo simuladas em sala de aula.

Ambos usam (podem usar), no nivel 2, “mascaras discursivas” nas
diferentes situagdes de comunicagao escrita, assumindo papéis e objetivos
diferentes no processo de comunicacdo. Portanto, a escrita da redacdo
passa a ter uma simulacdo tanto quanto ha simulagao nas aulas de Historia,
para que o/a estudante entenda o que aconteceu na Grécia Antiga, ou na
aula de Geografia, para o conhecimento de diferentes regides e relevos.

Tomo, ainda, Marcuschi (2008), que considera os géneros textuais
como praticas socio-historicas cuja funcionalidade prevalece sobre a
forma, o que sustenta a ideia de niveis acima proposta. Pensar na redacao
como um género escolar é privilegiar a forma, conforme os exemplos 1,
2 ¢ 3, em detrimento a funcionalidade dos textos nas diversas situagoes
de comunicagdo que podem ser criadas.

Para o autor, os géneros “sao fenomenos historicos, profundamente
vinculados a vida cultural e social”, que “contribuem para ordenar e es-
tabilizar as atividades comunicativas do dia a dia”; “sdo entidades socio-
discursivas e formas de agdo social incontornaveis em qualquer situacao
comunicativa” (MARCUSCHI, 2002, p. 19). Defendo, portanto, que,
mesmo sendo uma simulagdo, a escrita da sala de aula deve privilegiar

o0 aspecto funcional, caracteristica peculiar a todas as praticas de escrita.

Proponho, na se¢do seguinte, analise de dois textos com desvios
de diferente natureza, a fim de discutir procedimentos didaticos para o
tratamento desses desvios.
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OS VERDADEIROS PROBLEMAS

Apresento a seguir o Exemplo 4, também de sala de aula basica,
sétimo ano de escolaridade, em projeto realizado na SME- RJ, sob o titulo
“Nenhuma Crianga a menos””:

Exemplo 4 — Redagdo: O que vocé gostaria de aprender?

O que vocé gostaria de aprender nas aulas de | Eu gostaria de aprender a jogar bola, e
Educagao Fisica este ano? gostaria de aprender a jogar volei ¢ Eu
gostaria de aprender as outras atividades.
Eu gostaria de aprender a jogar futsal. E
gostaria, também, de futebol de saldo. E
também gostaria de aprender a jogar fute-
bol de areia. E também gostaria de jogar
handboll e também gostaria de aprender
a jogar queimado.

Fonte: SME — RJ -3 ° ano de
escolaridade. Transcri¢do da autora

A proposta de escrita apresentada na sala de aula pelo professor ¢
uma pergunta, plenamente respondida. A resposta dada a pergunta leva
a afirmar que se trata de um estudante curioso, que parece gostar muito
das aulas de Educacdo Fisica e deseja conhecer varias modalidades de
esporte. E um verdadeiro entusiasta, que consegue responder & pergunta
feita, numa escrita com algumas repeti¢des, que podem ser entendidas
como uma ratificacdo de seu desejo de conhecer as atividades e delas
participar, reiterando seu desejo. E um texto, portanto, que atende ao
solicitado, cumprindo seu papel discursivo, ainda que nao totalmente.

Apresento a seguir a versao do Exemplo 4, com a propria letra do
estudante, a partir do Exemplo 5:
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Exemplo 5 — Produgdo de texto “O que vocé gostaria de aprender?”

Analisando este texto, vemos que O 3luno
escreve sobre a5 atividades que gostaria de Amg’s““” confm,wm
aprender nas aulas de Educagio Fisia 0“‘;‘; s Ob’?vo?Pl
Aceita 0
didogo Qe DL’ guofonia 0 e0le (MOLOM '
Al o4 1 J/YE /“» Onilee Para evitar
funcdo \ desnecessinas
a "9 T o
L...O a. Q.f;a"fu{i,., C,Idf}m. M mmv;a
S“’m qecﬁum ds o.fz-:u‘.a,b o geFza U £ e
/ g2 WMC{. q,/:z,u:,,xat .o- - /'—..,..4. m'::'wo
A conjuncio e M nlpite s gy enunciades
iga oraghes u,u QC"‘Z;.-. / U/\.\JI’ 2 ;«_)ﬁf.(t
Doui ) A plpfaseer /mazu_ L
— e Aataise Zelroid Mugj e
reagles emeas 0/,;4/.-*2'11/- el Ll it como
u:«:;;f ATt 2 va.é- re %pzo .&% escrever
pHtiies algumas
m‘;:: /"ZAJ.IL Gudarea ol A/ Seraalii d/ﬂ"’ Selows
crBwn ) || e ﬂ7’k~':/ ;//
omnatace %
miete

Fonte: SME — RJ - Projeto
Nenhum Jovem a menos, Ano 2013- Acervo pessoal da autora

O Exemplo 5 apresenta o texto original com muitas falhas de ortogra-
fia. A letra do estudante n2o favorece uma leitura mais rapida, causando,
por vezes, ma impressdo quanto ao cuidado com a aparéncia do texto.
Num procedimento docente mais inadvertido, a proliferagao de desvios
cometidos pelo produtor do texto pode levar o docente a uma desvaloriza-
¢do do projeto de dizer do produtor do texto, numa atitude, muitas vezes,
verificada no processo de avaliagdo. Esse modus operandi em relagao ao
texto tdo marcado ndo corrobora a visao defendida por Marcuschi sobre os
géneros “[...] os géneros textuais como praticas socio-historicas cuja fun-
cionalidade prevalece sobre a forma [...]” (MARCUSCHI, 2002, p. 19).

Ouso afirmar, infelizmente, que a referida postura docente nas aulas
de Lingua Portuguesa, somada a auséncia de proposta de redacdo por
géneros, afasta mais e mais a escola de uma de suas fungdes precipuas,
qual seja, a de desenvolver a capacidade discursiva dos estudantes na
modalidade escrita da lingua. Os desvios de ortografia, a correta divisao de
paragrafos com seu equilibrio, a organizac¢ao formal do texto, incluindo o
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tipo de letra, sdo carateristicas que podem levar o/a docente a ndo enxergar
outros pontos importantes na construcao textual, porque se deixou levar
pela forma, negativa ou positivamente.

O Exemplo 6 nos auxiliara na consecucao desta perspectiva:

Exemplo 6 — Producdo de texto — Carta-convite

Prezados Membros da Comunidade Escolar,
Escrevo esta carta em nome de todos os alunos do projeto. Ha um tempo viemos conver-
sando sobre um assunto muito comum e que interfere em nossas vidas.

Casos de Violéncia na escola sdo cada vez mais frequentes nos dias de hoje, brigas entre
colegas, professores, funcionarios, pais e diretores nio faltam. Esses incidentes tornam o
ambiente escolar menos harmonico e acreditamos que a escola ¢ um local onde se deve
cultivar a paz, o aprendizado e até mesmo a alegria.

Com isto, comegamos a refletir sobre dado assunto e elaborar estratégias para ajudar a
mudar essa situacdo. Convidamos a todos para uma reunido que acontecera, segunda-feira,
dia 27 de margo, as duas horas da tarde.

Discutiremos sobre um possivel acompanhamento psicologico para aqueles que precisarem,
a elaboracdo de encontros mediados por professores para através da conversagao resolver
futuros problemas, além de exercitar o habito de ouvir o proximo.

Contamos com a presenga de todos para mantermos nosso ambiente escolar pacifico e
agradavel para a comunidade. Agradeco a atencdo.
2° ano Ensino Médio — Institui¢@o particular

Fonte: Produgdo de texto — 2° ano Ensino Médio
Acervo pessoal da autora

O exemplo 6 ¢ uma producdo escrita de estudante do Ensino Médio,
a partir de uma proposta ¢ de elaboracao escrita de carta-convite aos
membros da comunidade escolar, a fim de marcar reunido para discussao
e encaminhamento de solugdo para os episodios de violéncia que vinham
acontecendo no espago escolar. Formalmente, ¢ um texto de divisao
harmonica entre paragrafos, de equilibrio de abordagem de topicos entre
estes paragrafos, além de apresentar pleno dominio da ortografia, da
pontuagdo, bem como do género carta.

Ha, entretanto, alguns ajustes que precisam ser feitos no texto, com
a mediacdo do/a professor/a, para sua reescrita, entendida como etapa
essencial do processo de ensino e aprendizagem da escrita. Passo a analise
de alguns trechos, apenas com o fito de ilustrar o que afirmo, fazendo
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uma correlagdo entre produgdo textual e andlise linguistica, fundamental
no processo de aprendizagem da lingua.

No primeiro paragrafo, temos: “Escrevo esta carta em nome de todos
os alunos do projeto. Ha um tempo viemos conversando sobre um assunto
muito comum e que interfere em nossas vidas”. O leitor ndo sabe qual
o projeto referido. O uso do artigo definido em “do” deveria fazer refe-
réncia a uma informacao dada, que, na verdade, ndo ¢ de conhecimento
do leitor. Nao sabemos, também, quem “vem conversando” e qual ¢ o
“assunto muito comum”. Embora possamos relacionar a uma posi¢ao
cataforica esse assunto com o segundo paragrafo, ha problemas de coe-
s30 nessa relagdo, pois, sintaticamente, essa retomada ndo esta no texto.
E muito importante que esses aspectos de natureza semantico-sintatica
sejam discutidos com o autor do texto, e, se possivel, com os estudantes
da turma, a fim de que tenham a possibilidade de analise e de reflexdo
sobre ocorréncias efetivas da lingua em uso. O segundo paragrafo esta
bem construido, mas parece isolado do primeiro.

A expressao “dado assunto”, no terceiro paragrafo, ¢ inadequada
para o contexto. O vocabulo “assunto” se refere a questao da violéncia,
bem apresentada no paragrafo anterior. Ocorre também, que, em seguida,
o produtor do texto utiliza o sintagma “essa situagdo”, o que forma uma
cadeia de referenciagdo em relag@o ao paragrafo anterior, mas, semanti-
camente, “assunto” e “situacdo” tém diferentes acepgdes. Observe-se que
escolhas lexicais sdo fundamentais para o projeto de dizer do texto. Nesse
caso, se o produtor do texto qualificar a situacdo referida, sem davida,
aumenta o potencial argumentativo do texto, marcando a contundente
posicdo do grupo a que ele — produtor — representa, mostrando ao leitor
da carta-convite a importancia do movimento gerado pelos membros
estudantis daquela comunidade. Ainda no terceiro paragrafo, o convite
¢ feito, mas falta uma informag@o importante em um convite: o local da
reunido. Pressupde-se que seja realizada na escola, mas a especificacio
da sala ou do auditério é muito importante, também.

Por fim, no quarto paragrafo, temos o uso da expressao “resolver
futuros problemas”. Ora, para o leitor, até o terceiro paragrafo, aquela
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comunidade passa por problemas, concernentes a casos de violéncia cada
vez mais frequentes, que vém ocorrendo e que interferem na comunidade.
Com “resolver futuros problemas”, cria-se uma certa ambiguidade, ja que
parece sinalizar novos ou outros problemas.

O processo de aprendizado da escrita passa nao so6 pelo foco na parte
formal do texto, incluindo aparéncia, passando pela estrutura, incluindo
a capacidade de decodificagcdo, mas tem de passar necessariamente pelo
que denomino como “sutilezas discursivas”, os verdadeiros problemas,
a meu ver, que, por vezes, requerem do leitor alto grau de atengdo para
serem detectados e entendidos. Esse percurso tedrico-metodologico ¢é
necessario ao longo de toda a escolaridade basica, nas diversas situagdes
de producao textual que ocorrem em sala de aula.

Nesse caso, o/a estudante analisa o seu proprio texto, o texto do
seu colega, como textos em formacdo. Do mesmo modo, postulo que se
deva fazer o percurso tedrico-metodologico junto aos textos oferecidos
para leitura, pois, dessa forma, estaremos, como professores/as de lingua
materna, apresentando situagoes reais de uso da lingua em sua perspectiva
mais formal, como produtores de textos cuja formagao educacional esta
consolidada. Ainda ¢ preciso registrar que essa consolidacdo da escrita
pode estar nos textos produzidos pelos estudantes da escola basica tam-
bém. O fundamental nessa trajetoria metodologica € o estudante perceber
que a escrita € um processo que exige de nds, os produtores, pleno racio-
cinio e “refazimentos” constantes. Quem somos nos, professores, nesse
processo? Os mediadores para o aprendizado da lingua escrita.

ALGUMAS PERSPECTIVAS TEORICAS

Geraldi (1995, p. 4), ao discutir as questdes sobre o ensino de lingua
nas escolas, esclarece que falar sobre linguagem ¢ fundamental no desen-
volvimento do sujeito e “que ela é condi¢ao sine qua non na apreensao de
conceitos que permitem aos sujeitos compreender o mundo e nele agir”.
O exposto até aqui toma como postulado um conceito de lingua como
lugar de interagao em que o sujeito tem papel ativo nessa atividade. O
texto € o lugar, o meio em que a interagdo € realizada, por isso, nds, pro-
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fessores/as somos mediadores do processo, auxiliando, a partir das pistas
linguisticas construidas nas redes textuais, na depreensdo dos sentidos,
na compreensao do projeto de dizer do autor e nas escolhas que podem
ser feitas para a construgdo de seu projeto de dizer.

Alinhada a Marcuschi (2008, p. 71), concebo o texto como uma
atividade de interacdo comunicativa, “um fendmeno cultural, historico,
social e cognitivo que varia ao longo do tempo e de acordo com os falan-
tes”. Considerando as concepgdes de base (socio)cognitivistas, 0 processo
educacional deve tomar os individuos como sujeitos sociais, que nao sao
prontos, mas que se (re)constroem discursivamente. Nesse sentido, a escola
tem fungdo primordial de ampliar o dominio linguistico-discursivo do/da
estudante, para que seja capaz de participar ativamente da sociedade em que
esta inserido/a. Ao se conceber a lingua como forma de interac@o, aceitamos
(ou reconhecemos) a diversidade textual que se manifesta na sociedade e
confronta as diferentes formas textuais no tocante a organizacao, as finali-
dades, as dificuldades e as facilidades de produgdo, a fim de compreender
e considerar as etapas de processamento ¢ de realizagdo que as envolve.

Na perspectiva do processo de ensinar ¢ de aprender, considerando
uma visao sociointeracionista, ha saberes que apenas se distinguem pelo
enquadramento que ¢ dado aquele conhecimento. Portanto, as fungdes
de produtor de texto e de leitor mudam a medida que as situagdes vao
sendo alteradas ou modificadas. O estudante precisa reconhecer as fungdes
diferentes que pode exercer no processo de producdo dos textos.

Ha de se perguntar, portanto, o que é ensinar a escrever na escola
basica? No minimo, ¢ uma tomada de consci€ncia no que concerne aos
multifatores que coexistem no texto. Além disso, ¢ o reconhecimento
da existéncia de diferencas entre as duas modalidades — falada e escrita,
bem como a tomada de consciéncia do processo de transi¢do possivel/
necessario entre as duas modalidades.

Geraldi (2014), ao abordar as praticas de producao de texto, assevera
que esta tarefa tem sido mais comum nas salas de aula a partir dos anos
90, como consequéncia de todo um trabalho da Linguistica, realizado ao
longo das décadas de 70 e 80. A nova orientacdo implica busca de dialogo,
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podendo contar com um leitor mediador (2014, p. 217), um interlocutor
interessado, o professor que “se faz coautor do texto a medida que junto
com o autor reescreve, reanima o texto com outras palavras”.

Neste mesmo texto, o referido autor retoma as classicas perguntas
sobre a produgdo de texto, apresentadas em 1984, no famoso livro O texto
na sala de aula (GERALDI, 1984):

Figura 1 — Perguntas essenciais

PARA QUEM SE
ESCREVE?
PARA QUE SE
ESCREVE?

SOBRE O QUE SE
ESCREVE?

POR QUE SE
ESCREVE ?

O
-
>
L
=
wJ
(]
®)
<<
O
=
()]
Q
o
o

Fonte: Autoria propria.

O autor, ao retomar essas perguntas, faz uma distingao entre produ-
¢do de textos e redacdo, afirmando que a primeira denominagao implica
condigodes de producdo, instrumentos de producao, relagcdes de producao
e agente de producdo. Mais uma vez alinhada ao autor, entendo que essa
denominagao indica uma escolha teérico- metodologica, deixando de
interpretar o texto como receptaculo de informagdes e o/a estudante como
um recipiente de saber, que nos devolve o conhecimento aprendido, numa
educacdo bancaria, conforme Paulo Freire nos ensinou.

As quatro perguntas que passam a nortear o trabalho da escrita sao
colocadas a frente para um repensar as condi¢des de produgdo e circu-
lagdo de textos escritos. As respostas as perguntas trazem a baila ndo so
o(s) interlocutor(es), mas também os objetivos da escrita, as razdes de
escrever, além da tematica da escrita. Ao escrevermos, ao fazermos nossas
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escolhas para nosso projeto de dizer, estamos assumindo compromissos
discursivos, mesmo na simulag¢do da escrita na escola. Por isso, é impor-
tante a tomada de consciéncia para esta concepgao de ensino da escrita.

Nessa perspectiva, ha quatro elementos essenciais para comegar a
pensar na escrita, conforme a Figura 2. Esses elementos sdo parte de nosso
fazer didatico em sala de aula, ao se ensinar leitura e escrita:

Figura 2 -— Elementos essenciais para a escrita

Contexto da
tarefa

N
Elementos

il essenciais nhecinert
para a
escrita

<>

Conhecimento
do receptor e
do interlocutor

armazenados

Fonte: Autoria propria.

O contexto da tarefa deve ser ampliado a partir do contexto primeiro,
que ¢ a sala de aula, passando pelo conhecimento do receptor, do interlocutor.
O/a professor/a é um leitor privilegiado e ao serem diversificados os contex-
tos de tarefa, o interlocutor se torna diversificado também. O conhecimento
do topico deve ser ampliado ndo s6 com a diversidade de textos para leitura
sobre o topico central, como também com debates e com didlogos a serem
travados em sala de aula, alimentando o conhecimento de mundo e partilhado
dos/das alunos/as, além de ensejar a oportunidade de outras situacdes de
oralidade, a fim de que o estudante perceba as diferentes situagdes em que
podemos estar inseridos, além da conversa espontanea. Todo o texto tem
de ter planejamento, os chamados planos de escrita. Esses planos também
dizem respeito aos conhecimentos que vamos acumulando cognitivamente,
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a medida que vamos experienciando as situacdes de comunicagdo. Vamos
aprendendo a nos comportar discursivamente, o que inclui saber selecionar
as palavras para nosso projeto de dizer, de acordo com género textual que
codifica o referido projeto.

PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICAS

Trabalhar com produgdo de texto exige do docente a leitura e a
releitura do texto dos/das estudantes, o que implica, também, fazer sua
avaliagdo. Nao vamos nos dedicar a essa etapa importante do fazer do-
cente, neste momento, mas € preciso reforgar a necessidade de um olhar
equilibrado e equanime entre os aspectos formais do texto e os aspectos
discursivos. Defendemos que essa é uma atitude fundamental no processo
de ensino e de aprendizagem da escrita, para que nao ocorra problema
como o apresentado na segunda se¢do deste capitulo.

A Figura 3 ilustra equilibrio referido, indicando-se, a direita, os ele-
mentos essenciais, mas nao absolutos, a compor o cuidado com o texto:

Figura 3 — Aspectos formais e discursivos para analise de texto

m Estrutura do Género/
Tipo

» Coeréncia
Coesdo
® Aspectos

morfossintaticos

® Ortografia

® Pontuagdo/ Paragrafacdo

Fonte: Autoria propria.
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Os elementos que compodem a figura 3 s@o “olhares” necessarios
para a construgao do texto. E claro que ha interseccdo entre tais elemen-
tos, por isso nao se trata de uma proposta de critérios para construgao
de uma grade de avaliagdo de texto. Acreditamos que sejam metas fun-
damentais a serem efetivadas ao longo de cada estudo de texto, o que
inclui leitura e producdo. Na leitura, analisamos as escolhas feitas pelo
autor do texto para entender suas intengdes comunicativas, analisando a
selecdo lexical, que pode incluir ndo s6 a analise da ortografia de uma
palavra ou expressdo, mas também a inferéncia de sentido da palavra
escolhida no contexto, bem como as escolhas morfossintaticas, de acor-
do com o tipo e o género textual, para atingir aos propositos desejados.
Na escrita, por sua vez, trata-se, primeiramente, da consciéncia desse
tipo de tarefa, o que inclui a identificagao da intengdo comunicativa
desejada, passando, também, pelo processo de selecio e de combinagao
morfossintatica e semantica para atingir ao que deseja no processo de
comunicac¢do, imprimindo, com as escolhas linguistico-discursivas, o
efeito desejado.

Nunca ¢ demais lembrar que ndo devemos levar as teorias linguisticas
para sala de aula. Como especialistas, vamos nos servir delas para juntos
aos/as estudantes, entendermos a nossa lingua, o uso dela nos diferentes
(con)textos, no sentido mais amplo do conceito de texto: verbais, nao
verbais, mistos, multimodais. Logo, ndo devemos ter uma postura meto-
dologica voltada para os conteudos, perigo no qual incorremos quando €
proposta uma conteudizagdo dos gé€neros textuais, uma didatizagdo dos
recursos coesivos, quando tomamos como central uma postura instru-
cional, prescritiva perante a lingua, e ndo uma postura de descricao das
multiplas possibilidades de seu uso.

E importante afirmar que essa visdo conteudista nio ¢ nova. Ela
assume uma abordagem da lingua sem o texto, moldando o fazer didatico
pelo distanciamento da leitura e da escrita, sendo as atividades linguistico-
discursivas vistas como produto e ndo como processo, como defendido
até aqui. A essa configuracdo didatica, acrescenta-se um perigoso distan-
ciamento do desenvolvimento das habilidades de escrita e, mais distante
ainda, do uso do texto do/da estudante como um manancial discursivo e
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significativo para o estudo efetivo de usos da lingua em sala de aula, ou
seja, para a propalada “andlise linguistica”.

Pensar em todas as consideragdes abordadas nos exemplos 1,2, 4, 5
e 6 ¢, também, perguntar se estamos, tdo somente, discutindo os aspectos
linguisticos em textos dos estudantes. Afirmo mais uma vez que nao ha
modelos didaticos prontos ou unicos. Podemos considerar que pressu-
postos metodologicos se retroalimentam no processo de desenvolvimento
da competéncia discursiva, processo esse que nao pode separar ensino da
leitura, da escrita e, por conseguinte, da gramatica da lingua.

Essa trilha metodologica deve passar, necessariamente, pelo deba-
te, pela leitura de diferentes textos, a fim de ampliar o conhecimento de
mundo e o conhecimento enciclopédico dos/das estudantes. A analise dos
textos lidos levara ao desenvolvimento dos conhecimentos linguisticos,
que inclui ampliag@o de vocabulario, conhecimento de novas estruturas
morfossintaticas, novas estruturas semanticas, o que conduz a apropriacao
de novos modelos textuais, novos géneros. Trata-se de um ciclo perma-
nente a acompanhar o fazer didatico em todos os anos de escolaridade.
Insisto, entretanto, que ndo se trata de uma receita metodologica. A Figura
4 tenta ilustrar este mote continuo:

Figura 4 — Procedimentos teorico- metodologicos (I)

Ampliagdo do ~

conhecimento
de mundo e
enciclopédico

Leitura

Desenvolvimento do

conhecimento textual, Desenvolvimento do
intrumentalizagéo para o conhecimento
conhecimento de diferentes linguisitico

modelos textuais

Entendido
como o
aprendizado da
lingua: sua
gramatica,
inclusive

Fonte: Autoria propria.
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Ha de se pensar numa trilha metodoldgica para a escrita, um desafio
constante na escola basica para a formagao do/da estudante proficiente
em sua propria lingua nas duas modalidades. Considerando o exposto
acima, aventuro-me a apresentar, na Figura 5, cinco etapas essenciais, que
juntas formam os procedimentos tedrico-metodoldgicos ora defendidos:

Figura 5 — Procedimentos teorico-metodologicos para a escrita

Debates sobre o tema .
Leitura de textos sobre (oralidade) Escrita do texto
diferentes temas Sistematizac8o de ideias, (Versdo 1)

Sistematizacdo de opinides, exemplos, Planejamento das ideias,
informacdes, dados, ideias argumentos, contra- organizacdo e sistematizagio
argumentos

Corregdo do texto com

mediag&o do/a professor/a Reescrita do texto
Analise linguistica do préprio ( versdo 2)
texto

Sistematizacdo
Sistematizacdo

Fonte: Autoria propria.

As cinco etapas apresentadas na Figura 5 incluem o espectro amplo
da lingua, da oralidade a escrita, passando pela leitura e pela analise lin-
guistica, circulando em torno da tematica a ser desenvolvida no texto es-
crito. Sdo etapas sucessivas que contam com a mediagao do/a professor/a,
esse leitor privilegiado cuja tarefa primordial ¢ acender “luzes discursivas”
no processo em construgio da escrita. E parte das tarefas do professor/a
fazer o estudante refletir sobre as suas escolhas, sobre seu projeto de dizer,
avaliando as melhores escolhas, o uso das diferentes estruturas possiveis
da lingua, frente a seu planejamento textual. Trata-se de uma proposta a
ser desenvolvida a longo prazo, que requer um fazer intenso em sala de
aula, mas que, certamente, vai gerar resultados muito positivos no que
tange ao desenvolvimento da capacidade discursiva das criancas e dos
jovens que estdo na escola basica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nunca ¢ demais dizer que toda e qualquer pratica pedagogica reflete
uma opgao tedrica, que, por conseguinte, reflete uma opgao politica. Em
um ano em que se comemora Paulo Freire, ndo posso deixar de trazer a tona
suas palavras: “A leitura do mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE,
1989, p. 9). Ler o mundo no terceiro milénio supde uma profunda reflexao
sobre o significado da leitura. Precisamos ainda, como escola, fazer esta
reflex@o. A escola basica tem a obrigagdo de levar o/a estudante ao pleno
desenvolvimento da capacidade de escrita. Mas ndo € so6 isso! Para muitos
estudantes, a escola é o lugar de oportunidades: de acesso ao conhecimen-
to e aos demais bens culturais. Para muitos, a unica forma. Conceber o/a
estudante como um ser reflexivo, que pensa sobre tudo a sua volta, em um
trabalho simultaneo de construgao e reconstrucdo de significados, implica,
sem duvida, revisdo tanto do processo de ensinar quanto o de aprender.

Nessa revisdo, ndo percamos do horizonte a estreita relagdo entre
leitura/escrita/analise linguistica. Importante, porém, é enfatizar que a
produgao escrita do/da estudante também deve ter lugar privilegiado na
sala de aula de Lingua Portuguesa. O/a estudante precisa perceber as pe-
culiaridades do texto escrito, estruturando-o, adequadamente, conforme o
género textual e o seu interlocutor, apropriando-se dos recursos linguisti-
cos para que seus objetivos sejam alcancados. Além disso, esse produtor
do texto tem de ser capaz de olhar para o proprio texto e perceber se esta
confuso, ambiguo, redundante, incompleto, ou seja, se esta de acordo (ou
ndo) com o que deseja dizer.

A analise linguistica deve se iniciar com a reflexdo sobre a variante
dominada pelo/a estudante e, ampliadas suas possibilidades discursivas,
com a reflexdo sobre a norma padrao, a partir das situagdes de interlocu-
¢ao. Cabe ressaltar que essa reflexdo deve priorizar os aspectos relativos
a compreensdo e aos recursos expressivos do texto, incluindo a leitura e
a escrita do texto do aluno. Ratifico a trilha da reflexao sobre os fatos/
usos da lingua, por meio de praticas significativas que partam do texto e
confluam para o texto, tornando efetiva a producao do/da estudante nos
processos de leitura e de escrita.
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AS INTERTEXTUALIDADES:
O DIALOGO ENTRE TEXTOS NO ENSINO

Moénica Cavalcante (UFC/CNPq)

INTRODUCAO

Desde as citagdes mais marcadas até as alusdoes amplas, a nogao
de intertextualidade tomada neste trabalho se diversifica numa escala
que vai do dialogo entre textos especificos as imitacdes de géneros e de
estilos, ludicas ou ndo (ver sobre isso CARVALHO, 2018). A condicdo
para que se reconhega a intertextualidade ¢ que existam evidéncias de
algum tipo de “repeticao” atestavel em realizagdes textuais. Quanto menos
comprovaveis, mais as intertextualidades se diluem no carater dialogico
constitutivo de todos os usos linguageiros.

Por sua vasta participagdo nas atividades de linguagem, as intertextu-
alidades, se exploradas no ensino de leitura e de escrituralidade, melhoram
sensivelmente a compreensao leitora e podem reverberar, sobretudo, na
variedade de fungdes argumentativas e de fungdes estético-conotativas
criadas pelo aluno em suas producdes escritas. Na verdade, os processos
de producdo e interpretacdo envolvem, necessariamente, a relacdo entre
textos, em doses diferentes de explicitude. O reconhecimento dessa im-
portancia aparece claramente em certos trechos da BNCC (2018), tanto
no ensino fundamental, quanto no ensino médio, tais como:
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Praticas de Linguagem 6° ao 9° ano

BNCC - Analise linguistica/semidtica — Marcas linguis-
ticas/Intertextualidade — (EF69LP43)

Identificar e utilizar os modos de introducdo de outras vo-

zes no texto — citacdo literal e sua formatagdo e parafrase —,

as pistas linguisticas responsaveis por introduzir no texto
a posicdo do autor e dos outros autores citados (“Segundo
X; De acordo com Y; De minha/nossa parte, penso/amos

que”...) e os elementos de normatizagdo (tais como as
regras de inclusdo e formatagdo de citagdes e parafrases,
de organizagdo de referéncias bibliograficas) em textos
cientificos, desenvolvendo reflexdo sobre o0 modo como a
intertextualidade e a retextualizag@o ocorrem nesses textos.
(BRASIL, 2018, p. 154, grifos nossos)

Praticas de Linguagem 6° ao 9° ano

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

LEITURA — Relagao entre textos — (EF89LP32) Analisar
os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos

de intertextualidade (referéncias, alusdes, retomadas) entre

os textos literarios, entre esses textos literarios e outras

manifestagdes artisticas (cinema, teatro, artes visuais € mi-

diaticas, musica), quanto aos temas, personagens, estilos,
autores etc., e entre o texto original e parodias, parafrases,
pastiches, trailer honesto, videos-minuto, vidding, dentre
outros. (BRASIL, 2018, p. 186, 187, grifos nossos)

BNCC - Ensino Médio — a visao de intertextualidade
1°,2° 3° EM13LP03

Analisar relagdes de intertextualidade e interdiscursivi-
dade que permitam a explicitacdo de relacdes dialdgicas,
a identificacdo de posicionamentos ou de perspectivas, a

compreensao de parafrases, parodias e estilizagdes, entre
outras possibilidades.
(BRASIL, 2018, p. 35, grifos nossos)
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A intertextualidade ¢ um dos critérios de andlise da Linguistica Textual,
disciplina que ampara muitas das unidades conteudisticas vinculadas ao
estudo da linguagem em todos os niveis de ensino. Além das intertextua-
lidades, a Linguistica Textual analisa as praticas discursivas dos géneros,
os modos de interag@o; as modalidades argumentativas; a referenciacao; as
sequéncias narrativas, descritivas, explicativas e argumentativas; a coeréncia
e a organizagao dos topicos; e a heterogeneidade de vozes (ou pontos de
vista). Priorizamos, neste capitulo, uma reflexdo sobre a inter-relagao entre
os fenomenos intertextuais, suas finalidades na arquitetura argumentativa
dos textos e 0 modo como estdo presentes nas orientagdes de ensino, ainda
que nem sempre sejam claramente tipologizados.

O presente capitulo esta organizado em trés seg¢des: na primeira,
refletimos sobre como a Linguistica Textual define a intertextualidade
e ponderamos sobre termos técnicos afins, tais como dialogismo, hete-
rogeneidade, polifonia e interdiscursividade; na segunda, apresentamos
uma proposta de aproximacgdo e de distanciamento entre 0s processos
intertextuais estritos ¢ amplos; na terceira, tratamos especialmente das
alusoes, de seus riscos de ndo reconhecimento e de sua funcionalidade.

EM QUE SE AMPARA O PRESSUPOSTO DAS INTERTEXTUALIDADES
EM LINGUISTICA TEXTUAL?

Usamos o termo intertextualidade, ndo intertexto, para nos referirmos
aum processo relacional comprovavel que se da estritamente, entre textos
especificos, ou amplamente, entre padrdes de praticas de géneros, ou ainda
entre estilos autorais. Repare-se que, no exemplo (1), os dois primeiros
nomes proprios dessa listagem, que imita o formato de enquete para elimi-
na¢do no BBB, aludem estritamente ao programa, que realiza o chamado
“paredao”, em que, semanalmente, alguns participantes (“brothers’) sao
indicados por seus pares para serem eliminados do “jogo”. Nesta edi¢do
de 2021, dois dos participantes obtiveram do publico espectador um indice
recorde de rejeigao: Karol Conka e Nego Di. E a referéncia a esses dois
nomes dentro da enquete, acompanhados dos percentuais, que viabiliza
a alusdo aos textos do BBB:
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Exemplo 1 — Texto sobre 0 BBB 2021

9\, bolsominionsarrependidos

Karol Conka - 99,17%
Nego Di - 98,76%
Pfizer - 95,0%
Moderna - 94,1%
Sputnik V - 91,6%
Novavax - 89,3%
Sinopharm - 86,0%
AstraZeneca - 82,4%
Coronavac - 50,38%

Fonte: https://instagram.com/bolsominionsarrependidos

Pela mencdo aos dois personagens, a postagem do Instagram se
associa indiretamente a textos desse programa da Rede Globo, por isso
afirmamos tratar-se de uma intertextualidade estrita, neste caso por alusao
estrita. Mas € possivel reconhecer outras alusdes (agora inespecificas)
nao ao BBB, mas a tipos de vacina contra o Coronavirus: Pfizer, Moder-
na, Sputnik etc. Nao se pode vincular a mengao as vacinas a um texto
particular, porque tém sido incontaveis as noticias, reportagens e artigos
que retomam a tematica. Assim, por ndo estarmos diante de uma ligacao
entre textos particularmente recuperaveis, dizemos, com base em Carva-
lho (2018), que se trata de alusdes amplas a textos que, neste exemplo,
falam das vacinas para a Covid-19. E ¢ por constarem numa simulacio
de “quem vai para o paredao”, isto €, de quem vai ser dispensado do jogo,
que as vacinas e sua eficacia sdo colocadas em pauta. As alusdes amplas
ao suposto percentual de eficiéncia das trés primeiras, Pfizer, Moderna e
Sputnik, promovem a recategorizacdo dos referentes no texto e autorizam
uma reinterpretagao, um redirecionamento argumentativo.

Chamamos a todos esses fendomenos, estritos ¢ amplos, de intertex-
tuais, por ser esta a designacao mais empregada por diferentes correntes
tedricas para designar as mais diversas relagcdes entre textos. Se hoje
recusamos falar em “intertexto”, ¢ tdo somente para evitar associar o
termo a algum tipo de unidade de analise relativa aos textos em didlogo.
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As intertextualidades se compoem, inevitavelmente, de relagdes dia-
logicas (na perspectiva bakhtiniana), contudo nem tudo o que ¢ dialdgico
¢ obrigatoriamente intertextual. As relagdes dialogicas sao uma condig¢ao
ideolégica de todo uso linguageiro e nunca se findam': elas sempre vio
existir, qualquer que seja o acontecimento textual; ja as intertextualida-
des (estritas ou amplas) ndo sdo comprovaveis, porque nem sempre ha
evidéncias da ligacdo entre textos, tnicos, ou tomados em conjunto, para
que deles se possa inferir sobre géneros e estilos.

No exemplo (1), as alusdes amplas aos percentuais de uma votacao
e o formato sdo grandes indicadores de um fenémeno de imitagdo das
enquetes do BBB, mas a relacdo dialdgica, que aponta para possiveis
“respostas” ao que ja se disse sobre as vacinas, fica apenas sugerida.
Quanto mais amplas sdo essas sugestdes, quanto menos textualmente
forem comprovaveis, mais nos afastamos das ocorréncias de intertextu-
alidade e nos encontramos apenas nas relagdes dialdgicas, constitutivas
da linguagem. E, quanto mais associamos as sugestdes dialdgicas a se-
mantica que identifica posicionamentos de dadas formagdes discursivas,
mais ingressamos nas analises da interdiscursividade.

Tendo em vista essa perspectiva, esclarecemos que nao opomos inter-
textualidade a interdiscursividade. Para Maingueneau (2014), os discursos
se constituem socio-historicamente, o que se inscreve num sistema de
restrigdes semanticas das formagdes discursivas das quais eles derivam.
S6 cabe examinar os discursos, portanto, em atravessamento, ou seja, em
relacdes interdiscursivas de alianga ou de oposi¢ao. Intertextualidade nao
se contrapde a interdiscursividade, assim como texto ndo se contrapde
a discurso. Em Linguistica Textual, entendemos texto como unidade
conclusa de comunicacdo e de coeréncia em contexto, € compreendemos
discurso como as evidéncias semantico-pragmaticas dos posicionamentos
sustentados em determinados campos sociais. Eis por que os dois pares

1 As relagoes dialogicas, tal como definidas por Bakhtin, sdo caracterizadas pela “infinitude
potencial do dialogo”, ou seja, pela “inconclusibilidade do didlogo” (BAKHTIN, 1929 [1963],
p. 293): “E justamente falando dessa inconclusibilidade em certos didlogos da obra dostoie-
vskiana que Bakhtin langa a afirmagao tao repetida em varios estudos (literarios ou nao): ‘Ser
significa comunicar-se pelo didlogo. Quando termina o didlogo, tudo termina. Dai o didlogo,
em esséncia, nunca poder nem dever terminar’. (BAKHTIN, 1929 [1963], p. 293)”.
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de conceitos (texto e discurso; intertextualidade e interdiscursividade)
sdo conjugados nesta area como completamente interdependentes. Essa
visao favorece uma analise que possa abordar aspectos atinentes a cada
um, separadamente, mas que sempre os tome em imbricagdo. Ao mesmo
tempo, permite delimitar o enfoque maior que a Linguistica Textual da
aos parametros do texto e das intertextualidades, bem como das relagoes
entre os diversos agrupamentos de géneros’.

Voltando ao exemplo (1), alguns discursos entram em embate po-
Iémico, como o de bolsonaristas contra o de ndo bolsonaristas; outros se
aproximam, como o de politicos e empresarios que, por razdes diferentes,
advogam em favor de determinadas vacinas etc. Analisar como se carac-
teriza cada um desses discursos, como eles se entrecruzam no contexto
dessa ocorréncia e demonstrar como eles se marcam nos usos € o principal
foco dos analistas do discurso.

Compete frisar ainda que intertextualidades e marcas de heteroge-
neidade enunciativa, mesmo que se por vezes se sobreponham, ndo se
equiparam. E, pelo mesmo raciocinio, um estudo de intertextualidade ndo
se compromete, necessariamente, com uma anélise de polifonia’. Quando
usarmos o termo polifonia, estaremos nos referindo a nogao que passou a
Analise do Discurso de Maingueneau como tendo recebido influéncia do
termo concebido por Ducrot (1987), que distinguia em todo ato linguageiro
um locutor, responsavel pelo proprio dizer, e diferentes enunciadores.

2 Este esclarecimento ¢ fundamental para separar os interesses analiticos da Linguistica Textual
daquilo de que se ocupa a Analise do Discurso de orienta¢@o francesa. Para Maingueneau, o
analista do discurso elege os espacos discursivos como objeto de investigagdo. Os espagos
discursivos sdo recortes que o proprio analista faz dentro de um dado campo discursivo, tendo
em vista seus propositos de pesquisa. Cada campo discursivo, como o religioso, o académico, o
juridico, ¢ constituido por um conjunto de formagdes discursivas que se encontram em relagio
de embate ou de alianga e, por isso, se delimitam reciprocamente.

3 Nao estamos concebendo polifonia, nesta oposi¢ao terminoldgica, no sentido que lhe deu
Bakhtin em rela¢@o aos arranjos dialogicos dos romances. Como bem observa Maciel (2016,
p- 8): “No desenvolvimento da ciéncia do dialogo dostoievskiana, inicia-se com as personagens
restritas a seus interlocutores imediatos, passa-se depois a personagens que assimilam temas
sociais mais amplos até se chegar a romances cujos arranjos dialogicos entre as vozes de varias
personagens sao a tal ponto aprofundados que se chegaria a polifonia. Ou seja, um dos critérios
para se distinguir polifonia de dialogismo ¢ a amplitude do didlogo. Somente com idedlogos e
considerando-se vozes mais amplas (e pensamentos mais abstratos) se supera o dialogo imediato.
Se o dialogismo jao se faz presente na interagdo entre quaisquer vozes, a polifonia depende da
amplitude das ideias que se discute”.

176



TEXTO E GRAMATICA:
NOVOS CONTEXTOS, NOVAS PRATICAS

Conforme Ducrot (1987, p. 192), os enunciadores correspondem
a vozes que se expressam pela enunciagdo, “sem que para tanto se lhe
atribuam palavras precisas, se eles ‘falam’ ¢ somente no sentido em que a
enunciagdo € vista como expressando seu ponto de vista, sua posigao, sua
atitude, mas nao, no sentido material do termo, suas palavras”. Um texto
comporta, assim, enunciadores que discordam uns dos outros, defendendo
posigoes dispares. Esses posicionamentos diversos dos enunciadores por
tras da voz do locutor do texto (que as gerencia) podem ser confirmados
por variadas marcas. Cremos que seja pela comprovagao dessas marcas
textuais de vozes que a nogdo de polifonia ndo equivale diretamente a
de relacdes dialogicas, que sdo amplas e constitutivas de todo discurso.
Vale notar que ndo estamos entendendo por “marcas” apenas o que se
restringe as assinalacdes tipograficas de pontuagdo. Pensamos que as
marcas polifonicas podem ser de toda ordem linguistica, incluindo ai as
que envolvem critérios textuais, como a referenciacao.

O conceito de polifonia ¢ assimilado nesses termos também pela Lin-
guistica Textual, que pode a ele recorrer quando se dedica a uma analise
do jogo de pontos de vista que concorrem para a orientagdo argumentativa
de um dado texto. Falar de polifonia seria talvez até mais condizente com
os pressupostos de nossa area, que se respalda pela teoria da argumen-
tagdo nos discursos, de Ruth Amossy. Mais frequentemente, porém, a
Linguistica Textual tem se valido do termo heterogeneidade mostrada,
sempre que tem necessidade de identificar constru¢des linguageiras que
marquem no texto onde as vozes ou pontos de vista ndo coincidem.

Assim como as heterogeneidades mostradas (AUTHIER-REVUZ,
1990), as intertextualidades deixam marcas no texto, mas, ao passo que as
heterogeneidades enunciativas constituem um olhar para vozes discursivas
ou pontos de vista que o cotexto permite distinguir, as intertextualidades
consistem num olhar para os fragmentos de um texto enxertados em
outro, para as transformac¢des de textos, para os comentarios sobre um
texto e para as imitacdes de género e de estilo. Isso ndo quer dizer que as
intertextualidades ndo constituam também modos de expressar a hetero-
geneidade de pontos de vista, evidentemente. Estamos salientando apenas
que o foco de analise das heterogeneidades ndo sdo as comprovagdes do
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dialogo entre textos, mas sim, a identificagao de marcas na linearidade do
texto que flagrem diferentes vozes enunciativas. So, portanto, pesquisas
com propositos distintos e com objetos de analise diferenciados.

E possivel, desta forma, analisar um mesmo texto por essas duas
condugdes tedricas, tendo, de um lado, a preocupacdo em flagrar no texto
uma polifonia ndo intencional (ou até mesmo intencional); e, de outro,
a preocupagdo em comprovar o didlogo entre textos, géneros ou estilos
de autores. Ambas se voltam para algum tipo de evidéncia estrutural, e
ambas estdo irremediavelmente entranhadas na interdiscursividade, que
denuncia as intersecdes entre as formagdes discursivas. Definindo-se por
epistemologias diferentes, heterogeneidades e intertextualidades podem,
assim, co-incidir, porém nao coincidir. Formas de discurso reportado
(direto, indireto e indireto livre) sdo, por exemplo, intertextualidades
por copresenga e se descrevem como citacdes e parafrases; alusdes sdo
sempre copresenca também. Mas ha outras formas de marcacao de dize-
res “exteriores” que ndo se enquadram em tipos intertextuais, como as
construcdes aspeadas de modalizacdo autonimica.

Dada essa espécie de defini¢do de termos, sintetizamos a seguir os
tipos de processos intertextuais com que operamos metodologicamente.
Redistribuindo a proposta classificatoria de Genette (1982), e redefinindo
os fendmenos, Carvalho (2018) agrupa as intertextualidades em dois gran-
des conjuntos: o das estritas ¢ o das amplas. A designacdo de “estritas” e
“amplas” ndo corresponde exatamente a oposi¢do de “intertextualidade”
e “interdiscursividade”, mas as relagdes entre textos especificos ou nio.

OS PROCESSOS INTERTEXTUAIS

Quando determinado texto incorpora parte de outro texto identifica-
vel, ou ¢ dele uma transformacao, ou ainda um comentario, estamos diante
de um caso de intertextualidade estrita. Quando um texto ndo se reporta
a outro especificamente, mas imita tragos composicionais, tematicos ou
estilisticos de um padrio genérico de textos, estamos em presenca de
uma intertextualidade ampla. E ampla também a intertextualidade que
evidencia aspectos do estilo de determinado autor, numa imitacdo de
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tragos de sua identidade social. Toda imitagao recorre a alusdes amplas
porque nao faz uma ligacdo um a um entre textos, sendo apenas a um
conjunto inespecifico deles.

O romance Anne of Green Gables, por exemplo, da escritora cana-
dense L. Montgomery, que data de 1908, foi traduzido para o portugués
brasileiro como Anne de Green Gables, e foi seccionado em diferentes
compéndios, formando uma colec¢do de livros. A traduc@o ¢ um tipo de
intertextualidade estrita por transformacdo de um texto, estritamente, em
outro. Note-se que o contetdo do texto-fonte se repete essencialmente
em outro, numa transposi¢do (o mais fiel possivel) que se utiliza de
acomodagdes estruturais de toda ordem, de uma lingua para outra, para
a preservacdo do teor do texto original.

Exemplo 2 — Colecdo completa dos livros Anne of Green Gables

Fonte: https://www.facebook.com/familiacristalivrarias/posts/3496299893795079/

A coletanea de textos conta as aventuras de Anne Shirley, uma orfa
de onze anos que é enviada por engano para realizar servigos bragais numa
fazenda, mas termina sendo adotada pelos donos, dois irmaos de meia
idade, Matthew e Marilla Cuthbert. A historia se passa no fim do século
XIX, numa cidade denominada de Avonlea, e foi tdo prestigiada pelo
publico leitor que a obra vendeu mais de cinquenta milhdes de copias,
tendo sido traduzida para 20 idiomas.
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O texto-fonte do romance derivou, também por intertextualidade
estrita, a conhecida série da emissora Netflix, Anne com “E”, exibida no
Brasil de 2017 2 2020, em 3 temporadas e 27 episodios. A série configura
um outro tipo de transformacao por transposicdo: trata-se do fendmeno
de adaptacdo de um sistema semiotico para outro, no caso, da escrita para
a midia televisa.

Figura 1 — Cartaz de divulgag@o da série Anne with an “E”

’ 1'095 FINAL SEASON Y

e

A NETELIX ORIGINAE SERIES

Fonte: https://www.adorocinernalcom/ series/serie-20175/temporada-31 9421

A festejada série, que recebeu da Netflix a denominagdo de Anne
with an “E”, realizou procedimentos de ampliagdo (GENETTE, 2010),
numa extensao de criagdes livres que complementaram (e alteraram, em
parte) o enredo original.

Ainda outro tipo de transformagao por transposi¢ao, que nio apresen-
ta finalidade humoristica, sdo 0s resumos e sinopses, 0s quais condensam
o texto-fonte por meio de parafrases e citacdes. As transformagdes, con-
forme comprovou Faria (2014), apoiam-se em copresencas. Uma pratica
discursiva muito frequente ¢ o envio de um resumo para a inscri¢do em
um evento cientifico. Neste caso, o resumo, submetido obrigatoriamente
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no ato da inscri¢ao, sintetiza (em principio) o teor do que sera apresentado
na ocasido do congresso dentro de uma das modalidades de interagao:
comunicagao individual, apresentacdo em simposio tematico, mesa-
redonda, e suas variacoes.

Exemplo 3 — Resumo

Assumimos o pressuposto de que a Linguistica Textual pode contribuir
para a descri¢@o e para a analise das estratégias de organizacao textual
de que pode se valer o locutor para atender a dois tipos de argumentacao:
uma da ordem da “retorica do acordo”, outra da ordem da “retorica do
dissenso”. Para Amossy (2017), uma polémica retine trés propriedades:
a dicotomizagdo, a polariza¢do e a desqualificacdo do outro. Neste
trabalho, propomos trés modos de atualizagdo da polémica nos comen-
tarios das noticias veiculadas na midia eletronica. O primeiro se daria
quando a noticia aborda uma questao social de cunho polémico, como a
politica, o machismo, a descriminalizagao do aborto etc.; o segundo se
daria quando a noticia veiculada ndo trata de uma questao polémica, mas
emerge dos comentarios dos interlocutores; e o terceiro ocorre quando a
polémica ¢ atualizada no embate entre textos noticiados por diferentes
autores. Tomamos, como exemplario para nossa discussdo, 20 textos
multissemidticos publicados nas paginas de noticias da midia eletronica.
Refletimos sobre as caracteristicas da modalidade argumentativa polé-
mica para analisar a encenac¢do em diferentes modos de manifestagao
no composito das webnoticias.

Fonte: Autoria propria

Os mesmos mecanismos pelos quais as copresengas participam da
elaboracado de transformacdes de um texto-fonte em outro, com finalidade
“séria” (para empregar o termo de GENETTE, 2010), também sdo utiliza-
dos nas transformagdes ludico-satiricas, tipicas das parodias. A parddia,
que tem se mostrado muito recorrente nas redes sociais diversas, €, pois,
uma transformagao que leva ao humor, e € unicamente este traco funcional
e discursivo que a diferencia das transformagdes por transposi¢ao.
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Foi exatamente desse recurso da parddia que se valeu, por exemplo,
a seguinte postagem no Instagram, acessivel a qualquer internauta:

Exemplo 4 — Parddia O pequeno principe

@ artesdepressao wen

»

& . e - ; -1\""‘ o
PELODOIDO'QUE ELEGES],

Artes Depressio

S Qv (N

Fonte: https://www.instagram.com/artesdepressao/?hl=pt-br

Pode-se verificar que o texto-fonte alterado é uma das imagens do
classico da literatura mundial O pequeno principe, de Antoine de Saint-
Exupéry (edicdo em portugués brasileiro), que focaliza uma das frases
mais disseminadas da obra: “Tu te tornas eternamente responsavel por
aquilo que cativas”. Esse fraseologismo se cristalizou em nossa cultura
e ja viralizou em recontextualiza¢des humoristicas de diversas parodias.
Neste exemplo, a frase feita ¢ também parodiada e promove uma aluséo
ampla ao contexto sociopolitico do momento no Brasil, tecendo uma
critica velada aos eleitores que votaram nos atuais governantes. Optando
por ndo precisar o referente a que apenas alude, o locutor do perfil no
Instagram se exime da responsabilidade de supostas acusagdes a sujeitos
empiricos individuais. Esse expediente ludico-satirico se tornou, por isso,
bastante produtivo nas midias digitais.

Bem o disse Maingueneau (2014, p. 14), algumas frases de um dado

2,

texto despertam uma “sensa¢do de destacabilidade: “trata-se de enun-
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ciados que se dao como auténomos, de um ponto de vista textual (nao ha
nenhuma necessidade de considerar o que precede e o que sucede para
compreendé-los) e de um ponto de vista enunciativo (sdo generalizacdes)”.
Exageros a parte nesse modo de dizer, esta constatacdo procede bastante,
pois alguns segmentos de texto se apresentam com efeito de maneira mais
saliente e parecem receber um tom mais solene, como se pudessem cons-
tituir uma unidade nao exatamente autdnoma do ponto de vista textual,
mas destacavel e utilizavel como um recurso intertextual de citagdo em
outros textos, nos quais se recontextualizam.

E esse processo de recontextualizagio das porgdes textuais citadas que
Maingueneau trata como aforizagdo, um termo que o autor relaciona a nogao
dicionarizada contemporanea de “aforismo” (“uma frase com ar sentencioso,
que resume em algumas palavras uma verdade fundamental’’) e aplica ao con-
junto dessas frases destacaveis. Nao se entenda aforizacdo, no entanto, como
a propria agao intertextualizadora de citar apenas, mas como uma enuncia¢ao
aforizante. Na Linguistica Textual, considerariamos a aforizagdo como um
prover em que um locutor, instaurando-se como sujeito e negociando com
interlocutores e terceiros, recontextualiza novos sentidos em contexto. No
fundo, pensamos que todos os processos intertextuais proporcionam esse re-
enquadramento de sentidos, tanto nas copresencgas quanto nas derivagoes por
transformagdo, de modo que ndo sentimos necessidade de separar a citagdo
da aforizagdo, sendo apenas para salientar o aspecto discursivo.

Maingueneau diferencia a aforizacdo primaria da secundaria. As
primarias envolvem frases feitas, provérbios, slogans, inseridas em outros
textos por citacdo. Esses fraseologismos sdo tdo semanticamente auténo-
mos que impdem um significado contextual em que poderiam ser empre-
gados, como esclarece o autor: “Seu sentido ¢ uma espécie de instrucao
sobre as condi¢des de emprego: ele delimita a priori o tipo de contexto
no qual podem ser empregados” (2014, p. 30). Por esse raciocinio, a ci-
tagdo do dito popular “néo vale um pequi roido” se recontextualiza numa
aforizacdo no exemplo seguinte, em que em um dos outdoors expostos
em Palmas (TO), financiados por um sociélogo, o locutor se alinha com
0 posicionamento politico contra as atitudes do presidente Jair Bolsonaro
durante a pandemia do Coronavirus:
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Exemplo 5 — Citagao do dito popular “ndo vale um pequi roido”

Fonte: https://valorinveste.globo.com/mercados/brasil-e-politica/noticia/2021/03/3 11
fnquerito-contra-apelido-de-pequi-roido-dado-a—bolsonaro-e-arquivado. ghtm]

O pequi ¢ um fruto do cerrado que costuma ser ‘roido’ para que a
pessoa ndo se machuque com o carogo, cheio de espinhos. Depois de roer
0 pequi, joga-se fora o carogo sem serventia. Reza a lenda que vem dai o
significado proprio da construg@o, usada metaforicamente na regido em
inimeras situacdes. No outdoor em apreco, a expressao faz referéncia ao
Presidente da Republica do Brasil e foi julgada ofensiva — a confirmacao
do tom agressivo se manifesta no atributo “cabra a toa” e na frase de in-
citagdo a acdo: “Palmas quer impeachment ja!”. Mesmo o locutor tendo
atribuido seu ponto de vista a todos os cidaddos de Palmas, ele foi respon-
sabilizado individualmente por seu dizer, em margo de 2021, depois que
o ministro da Justi¢a ordenou que a Policia Federal abrisse investigacao.

Importa acrescentar que as citagdes recontextualizadas para textos
humoristicos podem compor parddias curtas, como em:

184


https://valorinveste.globo.com/mercados/brasil-e-politica/noticia/2021/03/31/inquerito-contra-apelido-de-pequi-roido-dado-a-bolsonaro-e-arquivado.ghtml
https://valorinveste.globo.com/mercados/brasil-e-politica/noticia/2021/03/31/inquerito-contra-apelido-de-pequi-roido-dado-a-bolsonaro-e-arquivado.ghtml

TEXTO E GRAMATICA:
NOVOS CONTEXTOS, NOVAS PRATICAS

Exemplo 6 — Imita¢do de género Teimoso 1

Fonte: https://br.ifunny.co/picture/bem-aventurados—os—que-andam—passeando—a-toa-na-l

E}a-waij SxW ]>

O que se sucede nesta ocorréncia? O carater intertextual reside na
subversao do texto do sermdo das Bem-Aventuran¢as, no Sermao da
Montanha, que assim se inicia: “Bem-aventurados os pobres de espirito,
porque deles ¢ o reino dos céus; Bem-aventurados os que choram, porque
serdo consolados; Bem-aventurados os mansos, porque herdarao a terra
(...)” (MATEUS, 5:3-16). O locutor ndo repete do texto-fonte sendo o
padrio formulaico desse conhecido sermdo mundialmente propagado, e
até imita estilo do género. Mas o faz transgredindo o registro formal e
todo o conteudo, com o proposito de criticar os que, em plena pandemia
da Covid-19, teimam em nao resguardar o isolamento social.

Como se vé, as intertextualidades estritas podem acontecer pela
inser¢do de citagdes, parafrases e alusdes, que criam ou se recriam em
novos contextos, e também por transformacdes de texto por parddias
e transposicdes. Além desses casos, também as metatextualidades sdo
estritas, ja que se elaboram por comentarios a um texto-fonte especifico.
Os processos intertextuais poderiam, assim, ser reorganizados na seguinte
disposigao:
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Quadro 1 — Organizagdo dos processos intertextuais

INTERTEXTUALIDADES
ESTRITAS AMPLAS
Por repeti¢do do texto-fonte Por comentario Por repeti¢do de um Por repetigdes de um
sobre o texto- padrdo genérico em padrdo estiliticos
fonte fungdo de outro (prosodicas, léxicas,
sintaticas, gestuais,
etc.)
Transformacdo: Copresenca - Metatextualidade Imitagio Imitagio de estilo
parédia, insergdo: de género
adaptagao, citagdo, (intergenérica)
tradugio, parafrase,
re lizagao lusa
Alusdes amplas

Fonte: Autoria propria

A metatextualidade, como mostra o esquema, nao se configura
nem como uma transformagdo, nem como uma imitacdo. Se ela recorre
a copresengas, € somente para refor¢ar os comentarios que estao sendo
construidos em torno do texto-fonte. As praticas metatextuais constituem
hoje uma tendéncia nas interacdes digitais. Noticias de portais e posts de
todas as redes sociais, por exemplo, destinam um tecnoespaco a aposicao
de comentarios. Esse tipo de interacao, que agrupa géneros nos mesmos
suportes de uma mesma midia, precisa render ainda uma investigagcdo mais
aprofundada em estudos posteriores. Passemos agora as intertextualidades
amplas, que ndo se referem diretamente a textos particulares.

AS AMPLAS - NO LIMITE DAS INTERTEXTUALIDADES

Estamos incluindo entre as intertextualidades amplas todas as ocor-
réncias que se identifiquem com uma das situagdes abaixo:

a. Um texto repete aspectos culturalmente padronizados de determinado
género dentro de outro, que atende, portanto, a outras finalidades — feno-
meno que Marcuschi (2002) divulga no Brasil como “intertextualidade
intergenérica”. Koch (2004) acrescenta que os usuarios de uma lingua
em dada cultura tinham uma “competéncia genérica” para reconhecer o
género a que pertence um texto. Genette (1982) ja admite como imita-
¢do o caso em que, pelo modelo genérico de um texto, o produtor seria
capaz de elaborar varios textos do mesmo padrao. Ilustrativos disso
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sdo os géneros de aconselhamento em formato de receita, um antincio
publicitario no modelo de um poema etc.

E curiosa a constatacdo de que as intertextualidades estritas e amplas,
ainda que definicionalmente se excluam, possam participar da compo-
sicdo de um mesmo texto. No exemplo seguinte, poderiamos resgatar
imediatamente o texto original: a conhecida apresentacdo de PowerPoint
feita por Deltan Dallagnol, numa coletiva de imprensa em 2016, para
“didatizar” as inimeras acusagdes do Ministério Publico ao ex-presidente
Lula. Segundo o coordenador da forga-tarefa da Lava Jato, Lula seria o
comandante maximo do esquema de corrupcao da Petrobras:

Exemplo 7 — PowerPoint

Fonte: https://Veja.abril.com.br/blog/sensacionalista/defesa-de-lula-prepara-powerpoint-l
fom-mensagens-de-moro-e-dallagnol]

Em poucos instantes, 0 modelo do s/ide viralizou nas redes sociais,
principalmente como recurso parodistico. Cinco anos depois, 0s usuarios
ainda imitam esse formato de s/ide, a nosso ver, ndo exatamente numa
retomada do texto-fonte, mas numa alusdo ampla as numerosas parddias
que pipocaram desde entdo. Nesse exemplo, o Sensacionalista exibe no
centro da constelagdo os dois principais responsaveis pela acusacao a
Lula, o entdo juiz Sérgio Moro e o procurador Deltan Dallagnol, que
passam, no momento atual, a “acusados” e sofrem um conjunto de criticas
daqueles que foram contrarios a atuagdo da forga-tarefa. Essas criticas
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se fortaleceram com a divulgacdo de conversas hackeadas entre Moro,
Dallagnol e outros, no que ficou conhecido como “Operagdo Vazajato”,
cuja publicacdo inicial ocorreu em junho de 2019.

b) Um texto imita o modo de enunciar de um determinado autor, ou
de determinadas variedades linguisticas e jargdes profissionais. Koch
(2004) chama esses casos de “intertextualidade estilistica” (mas inclui
entre eles também as intergenéricas). As postagens de humor que re-
cebemos rotineiramente pelo WhatsApp e pelo Facebook langam mao
desse fendmeno vez por outra, como no exemplo (8):

Exemplo 8 — O que os filésofos diriam sobre o Coronavirus?

O QUE OS FILOSOFOS DIRIAM SOBRE O CORONAVIRUS?
NIETZSCHE: fique em casa, por mais dificil que seja suportar sua
propria presenca.

DESCARTES: habito, ergo sum.

BUDA: apazvem de dentro de vocé mesmo. O virus, de fora. Fique em casa.
ROUSSEAU: o homem é bom por natureza, mas o virus o corrompe.
FRANCISCO DE ASSIS: onde houver virus, que eu leve alcool gel.
BERTOLT BRECHT: primeiro o virus infectou os chineses, e vocé ndo disse
nada, depois infectou os italianos, € vocé nao disse nada, depois os espanhois,
evocénao disse nada, agora o virus te infectou, e vocé janao pode dizer nada.
JACQUES DERRIDA: o objetivo de todo virus deve ser a desconstrugao
do corpo infectado.

Fonte: fyww.facebook.con). Excerto extraido de um texto de autoria atribuida a Rodrigo

Duarte — Departamento de Filosofia da UFMG.

Veja-se que se repete nessas frases do texto somente o modo de dizer
e de se posicionar ideologicamente dos autores referidos, ndo um texto
especifico de cada um. Da-se com o leitor um pacto, um principio coope-
rativo de que ele aceitara que nenhuma delas foi realmente proferida por
tais autores, mas entendera que, se o tivessem dito, certamente o estilo seria
semelhante. Como comprovar as imita¢des estilisticas ¢ uma pergunta que
os estudos em intertextualidade precisam responder com mais exatidao
ainda. No exemplo em exame, o locutor, que assume a posi¢ao de quem
defende os meios preventivos a Covid-19, adéqua ao estilo de cada autor
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mencionado alguma observagdo sobre o Coronavirus. Com intengdo de
influenciar o outro pelo humor, o locutor deixa alguma recomendagao
de manter o distanciamento publico e de fazer a higienizacdo adequada
com alcool em gel neste longo periodo pandémico.

¢) Um texto faz uma mengao indireta ndo a um tragco de um texto-fonte
especifico, mas a uma referéncia que aparece em varios textos, dis-
persos. Encontram-se aqui as alusoes amplas, tao inespecificas que os
estudiosos, muitas vezes, ndo as consideram como intertextualidade. E
0 que vemos, por exemplo, em Authier-Revuz (2000). A autora define a
alusdo como um dizer que toma de empréstimo, de forma ndo explicita,
palavras “do exterior”, que fazem despertar a ideia de uma pessoa ou de
uma coisa sem a ela fazer mengao expressamente. Para Authier-Revuz
(2000), existe uma grande diversidade de usos que poderiam se enquadrar
nesse rol, mas ela considera como alusdo somente os casos em que as
palavras remetem as palavras de um outro dizer, ou seja, os fendmenos
de alusdo estrita. Assim sendo, comparando os enunciados orais (9) e
(10), a autora toma por alusdo o segundo — uma ocorréncia inequivoca
de citacdo parodiada, que alude estritamente ao texto-fonte:

(9) E de desesperar: tu resolves um problema, tu retornas, e sdo sete
cabecas que de novo crescem...*

(10) Eu sou corajoso, porém realista: vim, vi ... fui vencido!’

O primeiro, que evoca a lenda da Hidra de Lerne, ndo apresentaria
comprovagdo, portanto seria uma heterogeneidade que se mostra, mas
que ndo se marca. Authier-Revuz, como linguista da enunciagdo que se
preocupa em descrever os diferentes modos como o dizer outro se inscreve
no enunciado por meio de formas linguisticas, ndo reconhece ai nenhuma
palavra de outros dizeres, nenhum “empréstimo”, “nenhuma retomada
ndo explicita de segmentos em sua linearidade”. Segundo Authier-Revuz,
a alusdo ¢ um jogo de palavras pelo qual o locutor faz ressoar uma outra

4 A Hidra de Lerne era um animal da mitologia grega, filho dos monstros Tifao e Equidra
tinha corpo de drSETE cabegas de se

5 Frase original: “Vim, vi e venci”, atribuida ao entao general romano Jl']l'o César, am 47 n
Ho descrever sua recente vitdria sobre Feirlqaccs 1I do Ponto ne{ Batblha de Zela.|
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voz, sem a marcacdo na linearidade do cotexto, mas de algum modo ¢
mostrado. Essa configuragdo enunciativa complexa revela um desdobra-
mento enunciativo, um refletir sobre o dizer separando-se de um dizer
outro, numa modalizacdo autonimica.

Para Authier-Revuz (2000), s6 podem ser designados como alusdes
esses casos de recuperacao estrita de um texto-fonte, por um jogo de pistas
(insinuagdes) pontuadas na linearidade cotextual. Essa ndo ¢ a decisdo
que tomamos neste capitulo, em que abordamos também as situagdes de
referéncia indireta a objetos de discurso ndo de um Unico texto, mas de
varios outros que tematizaram sobre eles, em amplas alusdes. Observemos
o exemplo abaixo, retirado da postagem do jornal cearense O Povo on-line
no Twitter. Por razdes metodologicas, que concernem a consideragao dos
elementos presentes no ambiente digital de origem, fizemos a printagem
da tela no acesso de uma das pesquisadoras do grupo Protexto:

Exemplo 11 — tuite do jornal O Povo on-line

L J Tweet
o opP 0 POVD Onire ©
i Explore Variamte da Covid no Brasil deveria se chamar ©POVO Oniee O
'Bolsonaro’, afirma Maduro: ¢ 1011bS opP m
St an e rermee “ew sctre ©
£ Notifications Cowrs, 0 rani o & Murdia Facotun
e
1 Messages
(] Bookmarks What's happening
® e e
S, Profie
Rate Kabomare
£ More
T i
o e . s w 26
Messages
2 =

Fonte: https:/twitter.com/opovoonline/status/1379041859725561863

No tuite do jornal O Povo, tal como uma nota jornalistica tipica dos
perfis de noticia, exibe-se uma foto atinente ao acontecimento politico
focalizado, no caso, do presidente da Venezuela, Nicolas Maduro, ante-
cedida de uma porg¢ao verbal operando como manchete, que diz “Variante
da Covid-19 no Brasil deveria se chamar ‘Bolsonaro’ — afirma Maduro”.
Logo apos, a nota disponibiliza uma espécie de encurtador de link que
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permite o acesso a noticia mais completa no ambiente on-line do proprio
jornal. A nota recorre, assim, a uma citacdo de um texto do presidente
venezuelano, pela qual alude aos mais de 331 mil brasileiros mortos pelo
virus até a presente data. E faz alusdo, ainda mais amplamente, a textos
diversos que noticiaram esses nimeros espantosos € que imputaram ao
presidente do Brasil descaso e irresponsabilidade no combate ao Coronavi-
rus. Maduro, ao afirmar que a Covid deveria ser batizada de “Bolsonaro”,
faz aflorar na memoria discursiva o conhecimento compartilhado de que,
quando se descobre uma nova espécie, ela tem que ser batizada de acordo
com as regras da taxonomia cientifica. Quanto menos comprovagdes o
texto trouxer para o estabelecimento de possiveis relagdes inferenciais
com textos inespecificos, mais saimos do terreno das alusdes como fe-
némenos intertextuais.

Para Brito, Falcao ¢ Santos (2017), a alusdao é o fendmeno mais
complexo, e 0 mais interessante, dos processos intertextuais, porque exige
mais elaboragdo, mais criatividade e mais erudi¢@o por parte do locutor.
Nem sempre o interlocutor alcanga, portanto, as alusdes, mas nem por
isso elas deixam de existir, nem de ser relevantes para a interpretagdo. O
ensino precisa estar mais atento a elas.

As intertextualidades estritas parecem ser os tipos mais admitidos
pela escola como intertextuais. A BNCC do Ensino Fundamental, ao en-
focar, nas praticas de leitura, a dialogia e a relacdo entre textos, ja orienta
o professor a “estabelecer relagdes de intertextualidade para explicitar,
sustentar e qualificar posicionamentos, construir e referendar explicagdes
e relatos, fazendo uso de citacdes e parafrases, devidamente marcadas e
para produzir parddias e estilizagdes” (BRASIL, p. 77).

Falta, no entanto, ao ensino elaborar atividades que levem o aluno a
se dar conta das fungdes que exercem as intertextualidades, sobretudo as
de copresenca, em cada texto. Evidentemente, diversas sao as motivagoes
argumentativas que fazem o locutor lancar mao desses recursos, de modo
que nenhum quadro de fungdes das intertextualidades poderia compor
um conjunto fechado, muito menos poderia existir a priori, para os tipos
de estratégias argumentativas intertextuais serem apenas “‘selecionadas”
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pelos interactantes. Todavia, é possivel chamar a atengao do aluno para
algumas fungdes que as citagdes, parafrases e alusdes estritas podem
desempenhar em um texto, como propds Forte (2014).

Para a autora, tanto as citagcdes quanto as parafrases podem exercer:

— Fungao de autoridade;

— Funcdo estético-estilistica;

— Fungéo de disparar o humor (e, simultaneamente, por vezes, de pro-
vocar critica).

Nobre (2014) observa que, naturalmente, nao se deve estabelecer uma
relacdo biunivoca entre essas possibilidades de funcdo e o trecho que se
“repete”, mas que ¢ possivel admitir que elas se associam a uma espécie
de fungdo argumentativa mais abstrata, ja apontada por Charaudeau e
Maingueneau (2004) — os movimentos de captacdo e de subversao:

Ainda que ndo se possa estabelecer uma relacdo biunivoca
entre cada func¢do apresentada por Forte e uma funcao mais
abstrata (captagdo ou subversdo), verifica-se facilmente
que determinadas fungdes ad hoc tendem a acomodar-se
a um prisma funcional de captagdo ou de subversdo. Por
exemplo, a citagdo como argumento de autoridade, ainda
que utilizada para uma posterior contra-argumentagao,
tende a manter-se fiel ao texto original (captagdo); todavia,
a citagdo descontextualizada que se presta a criagao de uma
parddia (promogdo de outros tipos de intertextualidade,
nas palavras de Forte) tende a distorcer o texto original
(subversdo).

Em sintese, temos que o aspecto funcional mais abstrato
(captac@o/subversdo) esta subjacente a qualquer relagio
intertextual, e as fungdes ad hoc precisam ser verificadas
caso a caso. (NOBRE, 2014, p. 109)
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CONSIDERACOES FINAIS

Como afirma Jenny (1979), recorrer as intertextualidades corres-
pondera sempre a uma vocagdo critica, ludica e exploradora. Mas o
ensino pode sair do carater constatatorio dessa afirmacdo e demonstrar,
em praticas de leitura e escrituralidade, como isso de fato acontece. Uma
das funcdes que mais produtivamente poderiam ser trabalhadas na escola
¢ a do argumento de autoridade, como a chamam Perelman e Olbrechts-
Tyteca (1996). A citagdo e a parafrase, por exemplo, podem reforgar um
efeito de verdade, validando um dizer, conforme pontuaram Koch, Bentes
e Cavalcante (2007). Podem também se prestar a uma fungdo estético-
conotativa, ornamental, como pode ocorrer nas epigrafes. Temos falado,
desde ha algum tempo, de citacdes de imagens que exercem uma fungdo
estilistica e t€m eficacia ndo apenas por seu conteudo metaforico ou me-
tonimico no dominio discursivo literario, mas também por sua utilizagao
argumentativa em outros dominios, como o publicitario, o jornalistico,
sem falar o pedagogico. E recorrente usar-se uma citagio destacavel e
aforiza-la em um post de rede social, colocando como fundo uma imagem
que seduz pelo belo.

A seducdo, mola propulsora de todo jogo persuasivo, também pode
se fazer por intermédio do humor, pratica discursiva extremamente
comum em nossa cultura digital. A essa fungdo, associa-se geralmente,
como dissemos, a funcao de critica, principalmente a social. Assim como
as citagdes e parafrases, as alusoes, tanto estritas quanto amplas, podem
apresentar igualmente um apelo ludico-satirico. As alusdes, por se defi-
nirem como uma referéncia indireta e sugestiva, favorecem uma funcao
representacional simbodlica (FORTE, 2014), que, sutilmente, expressa
pontos de vista ao se ligar a estereotipos em certos valores doxicos.

Despertar debates em sala de aula tomando como ponto de partida
tecnotextos que povoem o dia a dia do aluno, para nds, ¢ uma maneira
de envolvé-lo e de estimula-lo a busca de um repertdrio sociocultural
mais amplo. A intertextualidade ¢ um fendmeno reconhecido pelos do-
cumentos oficiais, que recomendam explora-lo com vista a fazer o aluno
dar consisténcia a um posicionamento, levando-o a atentar para aspectos
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discursivos, mostrar como ela colabora para a argumentatividade de seu
proprio texto e a orienta-lo, embora ainda indiretamente, a elaborar para-
frases contextualmente adequadas e a nao praticar o plagio Souza Santos
(2019) argumenta que o plagio ndo ¢ exatamente um processo intertextual,
como os demais aqui mencionados, mas uma pratica ilicita que se vale
de alguns fendmenos intertextuais. Segundo o autor (p. 22), o plagio “se
configura numa relacdo entre textos, através de um duplo movimento de
manuten¢do do texto-fonte e disfarce do texto-plagio, por meio do qual
¢ possivel aferir a realizacao da apropriagao indébita”.

O plagio precisa, portanto, ser abordado nos diferentes niveis de en-
sino ndo como conteudo descritivo, mas como um alerta sobre praticas de
producdo textual que precisam ser evitadas. Como adverte Souza Santos
(2019), variados tipos de san¢des sociais s3o aplicadas ao plagio, quando
ele ¢ reconhecido. O objetivo de quem o utiliza é sempre disfar¢a-lo,
de todo modo. Por isso compete aos professores alertar para que nao se
incorra nessa pratica, o que pode acontecer até mesmo por ingenuidade
do aluno.

Muitos s@o, assim, os tipos de intertextualidade que atravessam a
produgdo e a interpretacdo do texto, e esta razao ja ¢ suficiente para que
se preste a devida atencgdo aos dialogos entre textos.
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CONCEPCOES (DE LINGUAGEM, DE GRAMATICA, DE
LEXICO, DE TEXTO) E ENSINO DE LINGUA: QUE RELACOES
TEM?

Irandé Antunes (UFPE)

RELACOES ENTRE FUNDAMENTACAO TEORICA E PRATICA
PEDAGOGICA

Neste passo inicial da reflexdo, vamos nos deter na primeira parte
da questdo levantada, ou seja, na explicitagdo das “concepgoes tedricas”
que valem para aspectos e para dimensoes pedagdgicas implicadas nas
atividades do “ensino da lingua”. A pergunta se restringe a considerar
as relacdes que existem entre “pratica e teoria”, ou entre as concepgoes
teoricas defendidas pelas ciéncias e a atividade concreta de assumir a
pratica cotidiana do ensino.

Evidentemente, as relagdes entre as duas segoes sdo as mais estreitas
possiveis. Sao as concepgoes, sedimentadas ao longo de nossos estudos,
de onde procede a demarcacdo das prioridades, das programacdes, dos
objetivos e das atividades que trazemos para a sala de aula. Nao existe
atuacdo pedagogica que ndo tenha como embasamento um dado acervo
tedrico, nem que a gente ndo tenha consciéncia desse tipo de conexao.

Um principio que fundamenta essa questdo pode ser expresso nos
seguintes termos:

Nos so6 vemos bem o que a teoria que adotamos nos deixa ver.
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E, por extensao, podemos admitir que: “N&s nao vemos, nao enxer-
gamos, o0 que o suporte teorico de que nos valemos nao nos deixa ver”.
Esse suporte teorico corresponde a um “ponto vista”, segundo o qual o
objeto sera visto.

Um exemplo que explicita essa dependéncia, entre fundamentagao
tedrica e pratica pedagogica, fica evidente numa solicitagdo de uma
professora, a qual pede aos alunos que procurem, em revistas ou jornais,
palavras que se escrevem com ‘ss’, ‘sc’, ‘¢’ e, depois, propde que com-
ponham, com essas palavras, ‘uma historia bem bonita’.

Que clareza tedrica a professora tem a respeito da continuidade
tematica do texto, ou seja, dos recursos da coesdo e da coeréncia, das
propriedades constitutivas de um texto? A selecdo vocabular de um texto
obedece a critérios ortograficos? A gente escolher o contingente de pala-
vras de um texto ndo ¢ em fidelidade a continuagdo semantica desse texto?
Ou seja, faltam critérios textuais a essa professora, falta conhecimento do
que, teoricamente, implica a ‘coesdo lexical’, fundamental para a coerén-
cia do texto. Isto ¢, faltam principios tedricos, por parte dos professores,
sobre questdes da textualidade, as quais vém a tona, naturalmente, em
objetivos das atividades didaticas.

Fica ja o apelo para que os professores ampliem seus horizontes
tedricos, invistam em sua formacao linguistica, sobretudo se t€ém a seu
cargo aulas de linguas, estrangeira ou materna. A formacao, na verdade,
deve ser ‘continuada’, sem data para acabar, na convic¢ao de que, sob o
ponto de vista do conhecimento tedrico, nunca estamos absolutamente
atendidos.

Para reforcar essa conclusdo, lembramos que a Linguistica ¢ uma
ciéncia viva e em total ampliagdo e desenvolvimento. Muitos tedricos pelo
Brasil afora se dedicam a pesquisas de diferentes matizes ou perspectivas,
tentando promover outras opgoes de entendimento das questdes linguis-
ticas, inclusive aquelas que favorecem uma compreensao mais funcional
e mais interacional da linguagem.
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AS TEORIAS CIENTIFICAS RESULTAM DE QUE PROCESSOS?

Na verdade, todas as teorias cientificas sdo historicas. Nao surgem
por acaso. Sao fruto de processos dinamicos de investigacao. Processos
gerados na imprecisdo, no apuro para desvendar enigmas; processos
sob calculos hipotéticos, sujeitos a uma observagao rigorosa, testados e
avaliados. As teorias — apesar de todo esse cuidado — precisam, por isso,
ser revisadas e constantemente atualizadas.

Roland Barthes, na aula inaugural da cadeira de Semiologia Literaria,
do Colégio de Franga, pronunciada em 7 de janeiro de 1977 e publicada
em um livro intitulado “Aula” (BARTHES, 1977, p. 49), diz:

Ha uma idade em que se ensina o que se sabe; mas vem
em seguida outra, em que se ensina o que nao se sabe:
isso se chama pesquisar. Vem talvez a idade de uma outra
experiéncia, a de desaprender, de deixar de trabalhar o
remanejamento imprevisivel que o esquecimento impde
a sedimentagao dos saberes, das culturas, das crengas que
atravessamos. (Destaque meu)

Pelo visto, essa experiéncia de ‘desaprender’ nao faz parte da pratica
pedagdgica de muitos professores e de alguns responsaveis pela orienta-
¢do escolar. O mais frequente, até entre os que estdo em sala de aula, ¢
invocar-se o tempo passado — que, na concepgao simplista de muita gente,
“sempre deu certo” — e propor opcdes defendidas e aceitas em €pocas
anteriores. Falta a consciéncia de que as teorias costumam avangar, podem
aperfeicoar-se e até contradizer-se.

Na verdade, creio que essa experiéncia do ‘desaprender’ é uma ca-
réncia de todos nos, professores de Lingua Portuguesa. Inclusivamente, é
uma caréncia da sociedade em geral, privada que ¢ de estudos e debates
sobre questdes linguisticas mais amplas e significativas, como as teorias
da Sociolinguistica, da Linguistica de Texto e da Pragmatica Linguisti-
ca. Infelizmente, certas teorias ndo chegam as escolas de formagao de
professores, e, se chegam, ndo t€ém o dom de persuadir quem ja esta ou
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que vai estar “com a mao na massa”. Parece que ha um divorcio ou uma
séria desconfianga entre a pesquisa linguistica e o ensino de gramatica
nas escolas.

Essa experiéncia de desaprender, revisando e aceitando novos princi-
pios, converge para que ndo nos fixemos em padrdes anteriores, ja retrogra-
dos e antiquados, com nitida ineficiéncia nos tempos atuais. Reforco aqui,
entdo, a proposta de que os professores de linguas tém que ‘desaprender’
uma série de principios que sustentaram o corpo doutrinario da escola do
tempo em que eles a frequentavam, de que ¢ preciso considerar sobretudo
os paradigmas trazidos pelos avangos da ciéncia linguistica.

O SURGIMENTO DA PRAGMATICA LINGUISTICA: PRINCIPAIS
CONTRIBUICOES

Uma das grandes ‘novidades’, instaurada em meados do século XX,
foi o aporte da Pragmatica Linguistica, que, pouco a pouco, ganhou grande
relevancia no meio cientifico, partilhado por diferentes estudiosos das
ciéncias da Linguagem. Uma das principais motivagdes para a proposta
da Linguistica de Texto foi a convicg¢ao de que a pesquisa linguistica que
deixasse de fora o componente pragmatico padeceria de séria incomple-
tude e irrelevancia.

O componente pragmatico compreende a interpretagdo dos enun-
ciados nas suas determinagdes contextuais. Ou seja, no dominio da
Pragmatica, se estuda a lingua “em uso”, nas suas relagdes com as cenas
contextuais e com os usuarios da linguagem. Nesse dominio, se admite que
a interpretacao dos enunciados nao pode se basear apenas na informacao
linguistica, desprezando-se o ndo contextual, inclusivamente a presenca
e a intervencao dos usuarios.

Por isso se defende que o estudo e a pesquisa linguistica que nao
incluam o componente pragmatico sdo incompletos e inconsistentes. As
pesquisas de como as aulas de portugués acontecem, por esse Brasil afora,
atestam que o foco dessas aulas € o sistema linguistico puro, autdnomo,
privado de suas dependéncias contextuais e quase sempre avaliado nas
suas consignacgdes gramaticais e respectivas nomenclaturas.
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A motivagao que foi justificativa para o desenvolvimento da Linguis-
tica de Texto (a pesquisa linguistica que deixasse de fora o componente
pragmatico padeceria de séria incompletude e irrelevancia) vale, sem
duvida, para os estudos linguisticos que se fazem, atualmente, nas escolas
publicas e privadas, desse imenso territorio brasileiro. Trata-se de ensino
descontextualizado, sem interlocutores, sem propositos interativos, como
se a linguagem fosse totalmente autdnoma, impessoal e independente de
sua area social de inser¢@o, com auséncia de interlocutores em reciproco
intercambio.

Outra consequéncia pratica dessa ndo inclusdo do componente
pragmatico, nos estudos das ciéncias da Linguagem, ¢ que esses estudos
continuam nao sendo realizados cientificamente, ndo partilhando da
mesma perspectiva em que se aborda a pesquisa cientifica em outras
disciplinas, como Ciéncias e Geografia, entre outras. Nao se percebe,
nas abordagens escolares que se voltam para os estudos linguisticos, um
apreco pela davida, pela imprecisao, pela investigagdo, pela descoberta
acerca de qualquer ponto da linguagem que esteja obscuro. As coisas sao
definidas, simplesmente, ‘sem sombra de duvida’, como se nao consti-
tuissem realidades altamente complexas. Outra consequéncia pratica de
ndo se incluir o componente pragmatico na analise da lingua é que, nas
palavras de Perini (2010, p. 34), “a aula de gramatica tipica ndo comporta
perguntas embaragosas”.

PRINCIPAIS EFEITOS DA INGERENCIA DA PRAGMATICA
LINGUISTICA NAS TEORIAS SOBRE A LINGUAGEM

Ocupo-me, agora, da intervengao da Pragmatica Linguistica e de
sua contribuicdo para uma compreensao mais ampla, social e interati-
va da atividade humana da linguagem. Em decorréncia desse aporte,
ganharam importancia alguns principios teoricos, os quais sdo apre-
sentados a seguir.

A linguagem constitui uma ‘‘forma de atuagdo social”
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Nessa perspectiva, cada atividade linguistica, na verdade, ¢ uma
acdo de linguagem, ¢ uma forma de atuag@o, uma intervengao do sujeito
com 0s outros, consigo mesmo e com o mundo. Simplesmente, assim:
“falar ¢ agir”.

Ganhou interesse, nesse ponto de vista, a “teoria dos atos de fala”,
pelos quais os sujeitos, quando falam, cumprem ag¢des, em reposta a suas
intengdes e a seus propositos. A declaragdo de que “Ninguém fala para
nada, quer dizer, sem um fim especifico”, ja consta, desde ha muito tempo,
no acervo da sabia intuicao popular.

Consequentemente, qualquer uso da linguagem corresponde a uma
acdo, a uma atividade de linguagem, como, por exemplo: as agdes de
afirmar, informar, perguntar, responder, explicar, esclarecer, apoiar,
avisar, advertir, acusar, ameacar, denunciar, defender, proteger, jurar,
prometer, elogiar, propor, louvar, persuadir, convencer, enaltecer,
sugerir, saudar, garantir, e milhares de outros propdsitos. A gente nao
apenas ‘fala’. ‘Falando’, a gente atua, pratica a¢des, faz coisas, intervém.

A linguagem é uma atividade eminentemente interativa

A atividade e o desempenho linguisticos acontecem entre sujei-
tos contextualmente presentes, ou, pelo menos, previstos. “Ninguém
fala sozinho”, outra vez, assim define a sabia intuicdo popular. O
que se espera ¢ que aconte¢a um conhecimento partilhado entre os
interlocutores, movidos por uma espécie de compromisso — mesmo
tacito — de mutua cooperagdo. Quanto mais esse compartilhamento
cognitivo for denso e pertinente, mais o encontro sera proficuo. A
gente, naturalmente, ndo percebe o desenvolvimento desse mutuo
pacto ou contrato. Tudo acontece de maneira tacita, numa espécie
de empenho automatico.

A linguagem ¢ uma atividade a servigo da producdo e da expressao
de sentidos e de intencoes

Como atividade eminentemente semantica e pragmatica, embora os
sentidos e intengdes estejam na dependéncia de contextos os mais diver-
sos em que determinada interacdo esteja inserida e dos quais faga parte,
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a expressao linguistica tem grande complexidade. Assim, diante de uma
questdo, como “E certo falar assim?”, a resposta deveria ser: Onde? Com
quem? Na presenga de quem? Com que intencao?

Em outras palavras, as condi¢des que compdem os contextos de uso
da linguagem sao determinantes para se escolher a forma de interagir e
julgar a adequagao da atividade verbal. Nesse sentido, a escola, nas suas
praticas de analise linguistica, deveria dar prioridade aos sentidos expres-
sos por determinada expressao em determinado contexto, € ndo conceder
prioridade a identificacdo da classe de palavra em uso, ou a identificagao
da funcao sintatica de um termo.

Por exemplo, os professores ndo deveriam preocupar-se com o re-
conhecimento de uma locugdo adjetiva, antes de o aluno distinguir a sua
funcionalidade semantica e comunicativa, ou os efeitos de sentido, dentro
de um texto, dessa expressdo. Vejamos o exemplo seguinte, registrado
em Antunes (2017, p. 50):

— Bem, pai, de acordo com as pesquisas, vocé ndo vai continuar
no cargo de pai por muito tempo. Parece que as pessoas entrevistadas
acham que vocé é tdo adoravel quanto um peixe morto. Se eu fosse vocé
faria alguma coisa extremamente adoravel nos proximos dois minutos.

— Vai pra cama.

— Nado, ndo! Ndo é hora de contar piadas.
(Calvin)

E os comandos didaticos — que deixavam de lado as estratégias usadas
pelos dois participantes do didlogo para resolver os imprevistos — eram
os seguintes, como referidos também em Antunes (2017, p. 50):

1. Retire do texto:

* A) um adjetivo

* B) uma locugdo adjetiva

2. Dé o adjetivo que corresponde a locugdo do item B)

3. A palavra “adoravel é acentuada porque ........
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4. Complete com ‘porque, por que, porqué, por qué’ (Detalhe: as
frases nem sequer tinham relagdo com o texto).

5. Dé a classe gramatical das palavras sublinhadas na frase:

Paulo é um menino inteligente.

Como se pode observar pelo exemplo apresentado, a narrativa cheia
de humor entre o pai ¢ o filho perdeu-se. Nao foi objeto de uma observa-
¢do sequer, apesar dos efeitos de sentido procurados pelo filho para fingir
que ndo entendeu a ordem do pai e, assim, ser dispensado de cumpri-la.

E desse modo que a maioria das escolas trata os textos — ndo im-
porta seu género ou seu proposito interativo, ou as estratégias usadas
para provocar certos efeitos comunicativos. Nesse didlogo entre pai e
filho, o filho fingiu que ndo percebeu a recusa do pai, em relacdo a sua
adverténcia, exatamente para desobrigar-se de cumprir a ordem emanada
do pai. Trata-se de uma tatica bastante comum entre autoridade e alguém
submisso a ela, ou de uma forma de disfarce frequente (e elegante) de
fugir a ordem de um chefe.

Nao podemos negar que as atividades de linguagem sdo imensa-
mente complexas, pois resultam de operagdes bastante diferenciadas na
sua geracao e no seu funcionamento. S6 para se ter uma ideia de quanto
¢ intricada, ou complexa, a rede de sentidos que expressamos pela lin-
guagem, basta considerar que:

Do ponto de vista cognitivo, as intencoes e os sentidos expressos
pela linguagem tém como fonte quatro sistemas de conhecimento:

Conhecimentos linguisticos — os quais incluem os saberes contidos
no léxico e na gramatica da lingua. A esses conhecimentos cabe a or-
ganizacdo do material linguistico, na linearidade da superficie textual,
tarefa embasada na experiéncia da intera¢do praticada no dia a dia, e na
necessaria continuidade propiciada pelos recursos coesivos, a disposicao
pela gramatica e pelo Iéxico.

Conhecimentos enciclopédicos ou conhecimentos de mundo — os
quais abarcam tudo o que sabemos sobre a organizacao do mundo, sobre
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os esquemas de arranjo das coisas, das circunstancias e convengdes, ou dos
esquemas vigentes para cada evento, para cada situagdo, em determinado
tempo e lugar. Ao longo da vida, a gente vai vivendo essas experiéncias e
vai guardando na memoria a lembranga de sua ocorréncia, em esquemas,
ou planos. O conhecimento da lingua faz parte desse conhecimento de
mundo.

Conhecimentos das propriedades textuais — os quais abrangem as
regularidades de produgdo, de composicao, de expressao e de circulacio
dos textos. Essas regularidades constituem a tnica forma de a lingua
ocorrer, como, por exemplo, os saberes sobre modalidades de uso, recur-
sos para efeito da necessdria coesdo e coeréncia, regras para colocacao
das unidades na sequéncia do texto, func¢des previstas, tipos e géneros,
suportes, estilos etc.

Conhecimentos das normas sociais que incidem sobre as agoes de
linguagem — as quais compreendem os ritos, as convencdes ou as rotinas
do desempenho que cada contexto acolhe como ‘bom desempenho social’
do uso da linguagem.

GRAMATICA E LEXICO

Fica demonstrada, assim, a necessidade da gramatica — pois ela é
parte dos sistemas imprescindiveis as atividades linguisticas. Mas fica
também demostrada a insuficiéncia da gramatica, pois o sistema linguis-
tico inclui, além da gramatica e da pragmatica, o componente lexical.

Em sintese, e reiterando, por razdes praticas pertinentes, podemos
dizer que a gramatica ¢ um constitutivo necessario da lingua, compde o
sistema linguistico, mas é, a0 mesmo tempo, insuficiente, pois o sistema
linguistico, no seu funcionamento proprio, compreende mais que os prin-
cipios da gramatica, incluindo aqueles também pertencentes ao 1éxico.

A aceitacdo desse principio poderia concorrer para aclarar muitas
incompreensdes acerca da gramatica e de seu arranjo pedagogico nos
programas escolares. Por exemplo:
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a. Se o sistema linguistico abrange gramatica e 1éxico, por que a
escola e os livros didaticos, em geral, reservam mais tempo ao estudo da
gramatica e deixam, em segundo plano, o estudo do léxico, ou ainda o
ignoram praticamente?

b. Por que ainda se acredita que apenas estudando gramatica vamos
aprender a ler, a escrever e a empregar a contento (e aperfeigoar) os usos
da lingua, nas mais diferentes fung¢des e contextos sociais? A linguagem
¢ exercicio, ¢ pratica, ¢ uso. Aprende-se a falar, falando, convivendo com
falantes em plena atividade. E resultado da frequéncia, em circunstancias
mais prosaicas, com que nos expomos ao uso linguistico.

c. Por que o interesse pela ampliag@o do repertorio cultural dos alunos
— 0 qual incluiria o repertorio vocabular —nao consta como um dos objeti-
vos relevantes do ensino ou, pelo menos, ndo ganha algum relevo e valor
em relacdo aquilo que se defende como ‘bom desempenho linguistico’?

d. Por que, nessa linha de ampliagdo do repertério cultural, a pratica
da leitura de textos ou de livros ndo ganha relevancia nos programas de
estudo da lingua? Pelo contrario, vale a pena questionar por que a leitura
e a analise de textos ainda s3o, comumente, confundidas com estratégias
praticas de “embromagao da aula”, ou com tentativas de ‘desviar-se’ dos
programas e de comprometer a seriedade esperada pela escola?

e. Por que se reserva tanto tempo ao estudo da nomenclatura grama-
tical, como um estudo, até certo ponto, socialmente irrelevante, e, quase
sempre, com déficit de analises mais consistentes?

f. Por que “os sentidos expressos pelo texto” ndo constituem o cerne
das atividades em estudo e sao preteridos a favor do ‘reconhecimento ou
da identificagdo da classe de palavra, ou da fungdo sintatica de um termo’?

g. Por que as analises linguisticas subestimam as consideragdes per-
tinentes ao contexto social em que se inserem as atividades da linguagem?

Reiterando o teor de complexidade das atividades da linguagem, vi-
mos que a linguagem ¢ concebida como uma atividade interativa, realizada
sempre entre duas ou mais pessoas, presentes ou, pelo menos previstas,
ou, no minimo, supostas, como no caso da escrita. Essa reciprocidade ¢
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benéfica, pois supde conhecimentos compartilhados e sintonia ou troca de
visoes de mundo ou de percepgdes ideoldgicas. E pode ser que acontega
uma troca e uma reciproca influéncia, com ganhos para ambos os lados.

LINGUAGEM E PROPOSITOS COMUNICATIVOS

Um pressuposto decorrente de qualquer ato de linguagem ¢ que ele
resulta de uma intencao, de um proposito mais especifico. Nao existe ati-
vidade de linguagem destituida de finalidade, nem que seja minimamente
‘falar apenas para ndo ficar calado’. Esse ja seria um proposito relevante,
em certas circunstancias.

No entanto, a experiéncia tradicional da escola costuma negar esse
principio ou o ignorar. Por exemplo, quando o professor pede ao aluno,
sem mais, que “escreva um texto”, muitas vezes, esse comando ¢ dado
sem se dizer para quem nem para que o texto deve ser escrito. A lingua
ndo ¢ interativa? Como podemos interagir ¢ ajustar nosso discurso ao
outro interlocutor, se ndo sabemos quem ¢? O mesmo se pode dizer em
relacdo a proposta que ndo traz explicita ou, pelo menos, contextualmente
pressuposta, a inten¢@o ou o proposito do texto: “Vou escrever, mas para
qué e com que propodsito?”. Essa poderia ser a indagagdo do aluno, se
fosse ensinado acerca dessa propriedade da linguagem.

Como ajustar o texto em fung@o de seus propdsitos comunicativos? E,
consequentemente, como avaliar esse texto? Perde-se muito tempo, se gasta
muita energia, de professores e de alunos, para tratar de aspectos menos
relevantes, fora dos usos cotidianos da leitura, da fala e da escrita, aspectos
que t&ém menor importancia para o entendimento satisfatorio do que se diz
ou propde. Por isso, defendo que as teorias linguisticas, ou seja, as concep-
¢Oes tedricas sobre linguagens e afins, sdo indiscutivelmente necessarias ao
trabalho empreendido nas aulas que t€m como foco questdes de linguagem.

Valeria a pena que os professores se perguntassem — antes de pro-
porem uma atividade — qual a fungdo, qual o proposito de uma determi-
nada atividade solicitada. Espera-se que o aluno demostre interesse em
apreender competéncias para resolver uma exigéncia da experiéncia de
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interagc@o verbal? Identificar uma palavra como adjetivo ou advérbio ¢
absolutamente necessario para se entender o que o outro diz?

Qual seria, por exemplo, o proveito pratico de contar quantos versos
tem um poema, ou de contar quantos paragrafos tem uma fabula, antes de
entrar no entendimento e na compreensao desse poema ou dessa fabula?
Nesse caso, os sentidos e propdsitos expressos efetivamente ndo contam.
Lamentavelmente, muitas das atividades propostas pelos professores
carecem, por vezes totalmente, de aplicacdo ou de aproveitamento nas
mais diversas situagdes sociais da interacdo verbal. Tais atividades aca-
bam tendo a funcdo de ‘encher’ a aula, bem como a paciéncia do aluno,
que s6 ndo se desespera porque sabe que esses contetidos ndo tém grande
importancia para sua vida de falante, de leitor e muito menos de escritor.

Vimos que, com a considera¢do do componente pragmatico nas
analises linguisticas, estas atividades destacam-se como interativas e
funcionais. Ou seja, os interlocutores t€ém que partilhar, no processamen-
to textual, estratégias de acesso aos sentidos expressos pelos textos que
codificam e decodificam.

Consequentemente, as normas gramaticais e lexicais estao a servigo
do funcionamento interativo da linguagem. Se cada um falasse segundo as
suas proprias regras, nao haveria entendimento possivel. Para que nossos
usos linguisticos cumpram certas fungdes comunicativas, devem atender a
normas estabelecidas pela gramatica, pelo 1éxico e pelas regularidades da
textualizagdo. A gramatica e o Iéxico estao, assim, a servigo dos diferentes
usos da linguagem. Nao existem por si mesmos, nem para si mesmos,
fora dos usos, fora de suas fun¢des comunicativas.

PRAGMATICA, TEXTUALIDADE E FLEXIBILIDADE DOS PADROES
LINGUISTICOS

A experiéncia do dia a dia mostra como as regras ou normas linguisti-
cas sdo, em geral, flexiveis, e, portanto, alteraveis. Nao podia ser diferente,
uma vez que as acdes de linguagem sdo dependentes dos contextos de
uso das atividades de interacdo. Sdo, até certo ponto, imprevisiveis, pois
sdo imprevisiveis também os contextos de uso da interacdo e o nivel de
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relagdo entre os interlocutores envolvidos. Uma vez que as referidas a¢des
servem a diversidade de usos, nas mais diferentes situagdes da interagao
social, oral e escrita, sdo sempre funcionais e, por vezes, expressam sen-
tidos polissémicos ou ambiguos.

Em geral, considerando a populagdo que frequentou a escola tradicio-
nal, existem principios tedricos tdo arraigados que subsistem a passagem
do tempo e das inovagdes. E o caso da idealizagdo de um ‘portugués cor-
retissimo, inalteravel’, projetado num ensino uniforme, alheio a realidade
plural que existe, por exemplo, no Brasil. Em muitos casos, ndo importa
se o contexto em que se insere a escola ¢ rural ou urbana. Da tudo no
mesmo, pois o que se ensina dispensa decisdes contextuais. Em situagdes
como essa, esteja onde o professor estiver e, sobretudo, estejam onde os
alunos estiverem, nao importa: o objetivo do ensino tende a “prescrever
formas certas e proibir formas erradas”, como diz Perini (2010), na pagina
21 de sua Gramatica do portugués brasileiro.

Certamente, uma verdade linguistica que teria de ser ‘desaprendida’
pelos professores diz respeito a essa auséncia de flexibilidade da lingua-
gem ou a sua uniformidade, numa realidade extensa e populosa, como
acontece em muitos paises. Lidamos com a linguagem, sobretudo com a
gramatica e com o 1éxico, na crenga de que quase nada mudou, ou de que
tudo permanece do jeito que se mostra atualmente. Cré-se, em termos de
linguagem, que ndo houve mudancas, ou que ndo deve haver mudangas.
O que esta o foi para sempre, devendo permanecer inalteravel. Fixamo-
nos em certezas inquestionaveis e transmitimos essas percepcoes a nossos
alunos. As mudangas, as alteragdes de formas ou de sentido, sdo vistas
como ‘erros’ a evitar, fruto de nossa percepgao simplista e redutora dos
constituintes gramatical e lexical.

As aulas de gramatica, quase sempre, passam a ideia de que as ques-
tdes da linguagem sdo ‘absolutamente certas’, invariaveis, indubitaveis,
meio dogmaticas. Se a linguagem ¢ uma atividade do universo humano,
se ¢ uma atividade emanada do meio social desse universo, se esta a
servigo da expressdo dos sentidos, que sao multiplos e contextualmente
dependentes, como ser inflexivel, inalteravel e uniforme?
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Esta observagdo vale também para os cursos de Letras ¢ de Pe-
dagogia, onde, quase sempre, os estudos de Linguistica revelam-se
esparsos e insuficientes. Um principio que ganhou relevancia, sobretudo
no desenvolvimento da Linguistica Textual, foi o de que a forma de a
linguagem ocorrer (ou se materializar, ou se expressar) €, necessaria-
mente, através da textualidade, ou seja, através de textos. Nao ha outra
opeao. Pode ser curto o texto, pode ser composto de uma palavra apenas.
Mas ¢ texto. Carrega um sentido, propde uma intencao, instaura uma
interacao. Expressa um proposito determinado, dentro dos limites dos
contextos em que acontece.

Na perspectiva da Linguistica de Texto, este ¢ caracterizado por uma
continuidade tematica e tem sua linearidade “teleorientada”, quer dizer,
tem em vista um determinado fim ou proposito. Como o texto constitui
uma atividade de interac@o, assume também a propriedade de ser ‘respon-
sivo’, no sentido de que, quando alguém fala, de certa forma ‘responde’
a quem ouve, de que o falante pressupde que seja do interesse do ouvinte
o que ele, falante, diz. Seria uma espécie de resposta antecipada ao que o
outro, supostamente, quer ouvir. Conforme esse ponto de vista, de certa
forma, quando falamos, respondemos nosso interlocutor. Esse aspecto
do ‘encontro’ ja implica a certeza da interacdo e do dialogismo inerente
a linguagem humana. Poder-se-ia perguntar: por que ndo enxergamos
essas evidéncias tdo facilmente?

ANALISE E PRODUCAO TEXTUAL NA EDUCACAO BASICA

Como se justifica que, na vida escolar, a atividade de “formar
frases”, muitas vezes isoladas e descontextualizadas, a partir de figuras
soltas também, constitui, especialmente no periodo da Educacio Basica,
uma regularidade metodologica? Quase todo dia a crianca forma frases
na escola, a partir de figurinhas ou de outra sugestao apresentada. Esse
procedimento, via de regra, a impede de conhecer as muitas regularida-
des do mundo do texto e retarda a compreensao de que toda atividade de
linguagem ¢ necessariamente textual.

210



TEXTO E GRAMATICA:
NOVOS CONTEXTOS, NOVAS PRATICAS

A frase, sobretudo a frase solta e descontextualizada, ¢ insuficiente
as atividades de analise e producdo textual por varias razoes. Carece,
como meio de expressao e realizagdo, de um potencial intencional deter-
minado, ou seja, de propositos comunicativos dos falantes. Ninguém, nas
atividades interativas do dia a dia, pratica simplesmente a atividade de
formar frases. A gente, no dia a dia, diz coisas, usa a palavra, fala o que
¢ pertinente em cada situacdo, ou seja, ‘se vira, linguisticamente’. Pode
até usar um texto que seja composto de uma frase, como a gente encontra
centenas deles espalhados, nomeadamente nos contextos urbanos. Esses
textos, curtos, mas contextualizados e relevantes, dizem coisas inteligentes
e pertinentes a cada situacao.

Por que, em vez de formar frases, ndo se valer desses textos
mais curtos para desenvolver competéncias discursivas nos alunos?
Por exemplo, pequenos avisos, lembretes, listas de materiais, de
merendas, de aniversariantes ou outros textos que pecam uma nota
ou uma declaragdo. Sao casos costumeiros, em que cabe apenas uma
palavra, como um aviso ou uma declaracdo. Nao é necessario inventar
uma circunstancia para ter que dizer alguma coisa, basta aproveitar
as situagoes do dia a dia.

Outro aspecto a ter em conta ¢ abordar o texto sabendo que ele
apresenta um conjunto ordenado de instru¢des. Por exemplo, o titulo ¢
uma instrugdo, como o s3o também os titulos das suas subpartes. Sdo
instrugdes as palavras sublinhadas e com caracteres diferentes; sdo ins-
trucdes as letras maitsculas, as mudangas de paragrafos; sdo instrugoes
as palavras repetidas (indicam afinidade semantica, fruto da exigéncia
da coesdo); sdo instrugdes os conectivos, bem como vocabulario em uso
etc. Ou seja, a superficie do texto escrito ja indica uma série de instrugdes
para apoiar sua interpretagao.

Em relacdo ao texto oral, o principio se mantém. A entonagdo, a
intensidade com que se fala, até a postura corporal que se exibe ja pode
ser um sinal que indique alguma instrucdo. Mas esse tipo de adverténcia
nao ¢ frequente na escola, nem sempre acontece. Pelo contrario, se per-
gunta sobre a classe gramatical das palavras ou a fungdo sintatica de um

211



TEXTO E GRAMATICA:
NOVOS CONTEXTOS, NOVAS PRATICAS

termo, e assim “estamos conversados”. Ou seja, a licdo foi dada, mas a
verdadeira ‘li¢do’ ndo foi dada.

As instrucdes aqui referidas podem-se distribuir em varias dimen-
soes: a) em termos globais, envolvem a composi¢ao formal e a articulagdo
tematica, como marcas do género, ¢ o universo de referéncia (ficcdo ou
mundo real); b) em relagdo as mais pontuais, dizem respeito aos nexos
que sinalizam a continuidade e a coeréncia semantica e pragmatica; ¢) em
termos vocabulares, dizem respeito a adequacdo terminoldgica em rela-
¢do aos propositos e a relevancia comunicativos; d) em nivel contextual,
relacionam-se as questdes de intertextualidade, entre outras.

Do que apresentamos até agora, podemos dizer que, em sala de
aula, é preciso assumir que a linguagem: a) ¢ uma forma de atividade, ¢
um tipo especifico de fazer; b) expressa, sempre, sentidos e propositos
comunicativos; ¢) se realiza na interacdo, na reciproca cooperacao entre
dois ou mais sujeitos, presentes ou, pelo menos, previstos; d) acontece
como pratica social em contexto cultural e historico determinado; e) €
expressao de nossas identidades; f) ¢ complexa, compreendendo diferentes
fontes ou sistemas de conhecimento; g) é, ao mesmo tempo, estavel e
provisoria; h) é necessariamente textual e discursiva; 1) se manifesta sob
as modalidades falada e escrita.

A partir das assuncdes referidas, as atividades de ensino de lingua
na Educagdo Basica devem se pautar por: a) indicacao de objetivos e de
atividades interativas, contextualizadas e relevantes para as situagdes so-
ciais em que o uso da linguagem seja pertinente; b) praticas de leitura e de
escrita que favorecam a ampliagdo da cultura letrada; ¢) estudo de questdes
lexicais e pragmaticas, com menos foco na nomenclatura gramatical; d)
atencdo a historia sociopolitica da lingua portuguesa; ¢) atividades que
contemplem a lingua em uso na realidade linguistica brasileira; f) explo-
ragdo da oralidade publica e formal; g) atencao ao fendomeno da variagao
linguistica, no combate a toda manifestagdo de preconceito linguistico;
h) ampliagdo dos contetidos sobre linguagem que favorecam uma solida
educacdo linguistica; i) apreciagdo e analise de textos literarios.
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CONSIDERACOES FINAIS

Creio que ficou assente a importancia e a necessidade da relagdo
entre concepcdes tedricas, relativas as ciéncias da linguagem, e as prati-
cas pedagogicas em uso pelos dos professores de Lingua Portuguesa, no
contexto da Educacao Basica do Brasil.

Também creio que ficou demonstrado também o papel que as escolas
de Ensino Fundamental e Médio devem ter para que se rompam os equi-
vocos que rondam a pratica pedagogica a que me referi. O rompimento
desses equivocos exige a formagao continuada de professores e gestores,
que devem ampliar seu conhecimento sobre a linguagem e oferecer, cada
vez mais, condi¢des para que a lingua, a gramatica, o 1éxico e o texto
sejam vistos e estudados sob o ponto de vista cientifico. Essa tomada de
posi¢do precisa levar em conta as contribui¢cdes da pesquisa linguistica,
mais especificamente aquelas voltadas para os usos linguisticos, os géne-
ros discursivos, os tipos textuais, entre outras. Assim, os mitos, que tanto
confundem a compreensao cientifica da linguagem, podem ser enfrentados
e mesmo vencidos, pela clareza tedrica e embasamento oferecidos pelas
teorias linguisticas que concedem espacgo a linguagem como palco do
encontro e da interagao.
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TEXTO E GRAMATICA:

sta coletdnea é fruto do curso de extensiao Texto e Gramdtica
E na Educacdo Bdsica: novos contextos, novas prdticas, sob a
organizagao de Marcos Luiz Wiedemer (UER|/Faperj) e
Mariangela Rios de Oliveira (UFF/CNPq/UER)/Faperj), ocorrido
de forma remota, de outubro a novembro de 2020, na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Faculdade de
Formacao de Professores. O curso foi promovido pelo
Programa de Pds-graduacao em Letras e Linguistica, em
parceria com o Laboratério de Formagao Permanente em
Letras: acoes coletivas, docéncia e ensino (LABLETRAS), com o
objetivo de promover a reflexao acerca da relagao entre as
propriedades textuais e gramaticais no ensino de Lingua
Portuguesa, no contexto da Educagao Basica do Brasil. Essas
conferéncias, proferidas por especialistas brasileiros da area dos
estudos da linguagem na interface com abordagem do ensino
de lingua, deram origem a coletinea que agora oferecemos,
com satisfacao, a comunidade académica.

Esperamos que o conjunto dos capitulos aqui resumidos possa
concorrer para ampliar e aprofundar o debate reflexivo acerca
da relagao entre texto «» gramatica na sala de aula da
Educacgao Basica, subsidiando a pratica docente nessa area.
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